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ABBILDUNG 1 UND 2 — WIE SOLLTE DIE PERFEKTE SCHULE AUSSEHEN - SO?




ZIEL DIESER HANDREICHUNG

Klaus Wenzel

Erst gestalten wir die Geb&dude,
danach pragen sie uns. Roland Dom, Architekt

Wenn Sie diese Handreichung aufschlagen, ist die Wahrscheinlichkeit hoch, dass Sie am
Anfang eines spannenden Planungsprozesses stehen: der Sanierung, dem Umbau, der
Erweiterung oder gar dem Neubau einer Schule.

Sie winschen sich ein Schulgebéude, das alle willkommen heif}t, das einladt zum gemein-
samen Leben und Lemen. Grundvoraussetzungen dafir sind ein ansprechendes auBeres
Erscheinungsbild und die Gestaltung der Innenrdume nach allgemein anerkannten Prinzipien
der Asthetik und Funktionalitat. Allein dies ist bis heute bekanntlich leider noch keine Selbst-
verstandlichkeit.

Sie wissen auch, welche Bedeutung die Konzeption des Schulgebaudes hat: Es definiert
den raumlichen Rahmen fiir das tagliche Leben und Lernen von Lehrkraften und Schilern.
Es kann Freirdume schaffen und Spielrdume eroffnen, aber auch einengen, behindern und
verhindern. Ein gutes Schulgebaude ,funktioniert* — auffallend und unaufféllig zugleich.

Bisher waren Schulen geradezu
betonierte Lernhindernisse. Uirich Hermann, Padagoge

Die Schule befindet sich im massiven Umbruch. Dies zeigt sich etwa daran, dass Unter-
richtsmethoden wie Projektarbeit und Formen offeneren, individuelleren Lemnens in allen
Schularten immer weitere Verbreitung finden. Dariber hinaus ist Schule mit einschneidenden
strukturellen Veranderungen konfrontiert, die sich aus dem Trend zur Ganztagesschule, der
Forderung nach Inklusion oder dem demographischen Wandel ergeben.

Im besten Fall wirkt ein Schulgebdude auch tber die Kernnutzung hinaus und wird im Zu-
sammenwirken mit weiteren Akteuren (Musikschule, Blicherei, Vereinen...) ein Zentrum des
sozialen und kulturellen Lebens in lhrem Ort, Inrem Stadtteil.

Angesichts dieser Herausforderungen ist klar, dass eine Schule fir heute und morgen durch-
dachte bauliche Konzepte braucht.



Es gilt, die besonderen Chancen zu nutzen, die Ihr Projekt bietet und teure Fehlplanungen
zu vermeiden, die — einmal gebaut — oft auf Jahrzehnte Bestand haben und nur mit groBem
zusatzlichem Geldaufwand abgemildert werden konnen. Umgekehrt beweisen zahlreiche
Beispiele, dass klug geplante Schulen mit hoher padagogischer Qualitat nicht teurer sein
mussen als Standardbauten.

Es gibt durchaus allgemein guiltige Grundsatze flir gute padagogische Architektur, die bei der
Planung Orientierung bieten. Zugleich ist jede wirklich gute Schulanlage wesentlich gepragt
von den individuellen Gegebenheiten, Winschen und Anforderungen des Standortes und
seiner Nutzer.

Dieses Ziel kann nur im Dialog zwischen Sachaufwandstrager, Architekten und Padagogen
erreicht werden. Von Anfang an mUssen Betroffene und Nutzer an den Planungen beteiligt
werden, damit ihre praktischen Erfahrungen, alltaglichen Bedurfnisse und padagogischen
Visionen entsprechend Eingang in die Ausschreibung finden und vom planenden Architekten
in eine professionelle bauliche Losung tberfihrt werden kdnnen.

SACHAUFWANDS-
TRAGER

ARCHITEKTEN

Von den ersten Planungen einer gréBeren BaumaBnahme bis zur Einweihung vergehen oft
mehrere Jahre, aber dennoch dréngt oft die Zeit. Schon sehr friih werden wichtige Weichen
gestellt und grundsatzliche Entscheidungen getroffen, die das Projekt maBgeblich pragen
und im weiteren Verlauf kaum mehr wesentlich geéndert werden kénnen. Ein Beispiel daftr
ist die Grundsatzentscheidung: ,Generalsanierung oder Neubau?*



ABBILDUNG 3 — ODER SO?

Fir einen Dialog auf Augenhéhe ist es vorteilhaft, wenn Schulleitungen, Lehrkrafte und
Personalrate

» einen Uberblick tber den Ablauf baulicher Planungsprozesse und grundlegende
baurechtliche Rahmenbedingungen haben,

»  Uber Wege zur Beteiligung Bescheid wissen und ihre Rechte auf Beteiligung
einfordern sowie

»  Moglichkeiten kennen, wie der laufende Schulentwicklungsprozess in rdumliche
und gestalterische Anforderungen ,Ubersetzt* werden kann.

Schulbauvorhaben sind oft GroBprojekte, mit denen kommunale Entscheidungstréager nur
einmal in ihrer Amtszeit konfrontiert werden. Auch sie konnen mit Hilfe dieser Handreichung

»  Einblick in die aktuelle Unterrichtsmethodik und ihre rdumlichen Anforderungen erhalten,

» die Auswirkungen von Inklusion und Ganztagsschule auf den Schulbetrieb und die
notigen baulichen Konsequenzen kennen lernen und

» die enorme Bedeutung der Ausschreibung und der Auswahl geeigneter Architekten erfahren.



Dies ist umso wichtiger, da das Kultusministerium seit der Authebung der Schulbaurichtlinien im
Jahr 1994 die Akteure vor Ort verstarkt in die Verantwortung nimmt: ,Das Ziel der derzeit gliltigen
Schulbauverordnung von 1994 ist es, die Durchfiihrung eines Schulbauvorhabens weitgehend in
die Gestaltungsfreiheit sowie in die Eigenverantwortung des kommunalen Trégers zu stellen.*

Viele Kommunen, die bereits die Auswirkungen des demographischen Wandels splren, wissen,
dass attraktive Schulen mittlerweile zu den entscheidenden Standortfaktoren fiir junge Familien
gehdren. Sinkende Schillerzahlen bieten die Chance, Bestandsgebaude klug umzustrukturieren.
Will man jenseits des Altbekannten und Konventionellen neue Wege im Schulbau gehen, so ist
es hilfreich, bereits bestehende innovative Baukonzepte kennen zu lemen. Daher wurden Tipps zu
besonders gelungenen Webseiten in diese Handreichung aufgenommen.

Dartiber hinaus kénnen konkrete Beispiele die besten Anregungen bieten. Eine gemeinsame
Exkursion von Padagogen und Stadtraten zu einem gelungenen Schulgebdude und der Erfah-
rungsaustausch vor Ort sind besonders zu empfehlen. In unserer Sammlung von Beispielen ,guter
Praxis* finden Sie kompetente Ansprechpartner auch in lhrer Region.

Wir hoffen, dass diese Handreichung auch flr Architekten interessante Informationen tber die
Anforderungen des Schulalltags von heute und morgen bereithalt.

Allen Nutzern wiinschen wir viel Erfolg bei den gemeinsamen Planungen und im Ergebnis eine
Schule, die Schilern und Lehrkraften den Raum zum gemeinsamen Leben und Lemnen bietet.
Auf eine gute Schule kann die ganze Birgerschaft mit Recht stolz sein!

Diese Handreichung wurde vom Arbeitskreis Schulbau konzipiert, der sich aus ehrenamtlichen
Mitarbeitern der Abteilung Schul- und Bildungspolitik des BLLV zusammensetzt und vom wissen-
schaftlichen Mitarbeiter des BLLV, Dr. Gerhard Hufner, beraten wird. Der Leiter der Abteilung
Schul- und Bildungspolitik des BLLV, Dr. Fritz Schaffer, die Leiterin der Abteilung Berufswissen-
schaft, Simone Fleischmann, der stellvertretende Leiter der Abteilung Dienstrecht und Besoldung,
Dietmar Schidleja, sowie weitere fachkundige Autorinnen und Autoren haben ihre Kompetenz
eingebracht. Allen Beteiligten, auch den Ansprechpartnern an den Schulen vor Ort, gilt mein
herzlicher Dank, insbesondere Martin Géb, dem Leiter der Abteilung Schul- und Bildungspolitik im
MLLYV, der dieses Projekt als Leiter des Arbeitskreises initiiert und hoch engagiert umgesetzt hat.

Klaus Wenzel

Prasident des Bayerischen Lehrer- und Lehrerinnenverbandes
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BAULICHE RAHMENBEDINGUNGEN
FUR LERNEN IM 21. JAHRHUNDERT

Simone Fleischmann und Martin Géb

Der BLLV hat 2011 im Rahmen seiner Landesdelegiertenversammlung den Leitantrag ,Lermnen
im 21. Jahrhundert" beschlossen. Darin wird auf der Grundlage aktueller Erkenntnisse aus
Padagogik, Psychologie und Himphysiologie beleuchtet, wie zeitgemaBer Unterricht angelegt
sein muss.

Das Ideal méglichst homogener Klassen mit Schilern aus &hnlichen sozialen und familidren
Umfeldern, das die Organisation und Gestaltung von Schule Uber Generationen pragte, ist
durch die Realitat einer mobilen und heterogenen Gesellschaft langst tberholt. Lehrerinnen
und Lehrer wissen aus ihrer taglichen Erfahrung: Die Schiler jeder Klasse unterscheiden
sich deutlich in ihrer Lernausgangslage, ihren Lemnwegen und ihrer Lerngeschwindigkeit.
Selbst bei jedem einzelnen variieren diese GroBen je nach Lerngegenstand, Lebenssituation
und oft auch Alter.

Wissenschaftliche Untersuchungen stellen zudem die Effizienz homogener Lerngruppen in
Frage. Sie gehen von der Uberlegenheit heterogener Lerngruppen aus, sofern das Lern-
umfeld entsprechend gestaltet ist. In den meisten vergleichbaren Landern orientiert sich die
Schulentwicklung inzwischen an diesen Erkenntnissen. Ziel ist es, die Lernchancen durch
Bildungsvielfalt optimal zu nutzen. Damit riicken der Raum als ,dritter Pddagoge” und dessen
Ausstattung ins Zentrum konzeptioneller Uberlegungen. Lehrerinnen und Lehrer sind zwar
seit jeher bemUht, auf diese Heterogenitat einzugehen und ihre Schilerinnen und Schiler
individuell zu férdern. Sie stoBen jedoch in ihrem Alltag rdumlich, personell und materiell stan-
dig an Grenzen. Ohnehin mussen alle Schiler spatestens bei der ndchsten benoteten Pri-
fung unabhéngig von ihrer individuellen Leistung wieder auf einen Nenner gebracht werden.
Die Folge: ,Bulimisches Lernen*, also das kurzfristige Anhaufen von Wissen, das in groBen
Teilen kaum verstanden ist und deshalb auch schnell wieder vergessen wird. Lernen, das auf
diese Weise im Grunde als irrelevant erlebt wird, fihrt zu Langeweile und Gleichgultigkeit.
Zugleich leiden erschreckend viele Schiiler unter Stress, Versagensangst und Entmutigung.
Diese péadagogische und lernpsychologische Absurditat muss dringend Uberwunden werden.

Der politisch gewtinschte Prozess der Inklusion flihrt bereits heute dazu, dass die Heteroge-
nitat innerhalb vieler Klassen weiter steigt. Diese Entwicklung wird sich in den kommenden
Jahren noch erheblich verstarken.

Schulgebdude und ihre AuBenanlagen missen demnach so gestaltet sein, dass sie hete-
rogenen Lerngruppen den erforderlichen Lebens- und Lernraum bieten. Was dies konkret
bedeutet, zeigt ein Blick auf zentrale Aspekte eines modernen Lernbegriffs.



1.1 WAS IST LERNEN?

1.1.1 LERNEN IST INDIVIDUELLER ERWERB VON KOMPETENZEN

Solide vernetztes Wissen ist Grundlage und Ziel nachhaltigen Lernens. Ausgangspunkt
dieser Art des Lernens ist der individuelle Wissens- und Erfahrungshorizont des Lernenden
selbst. Im Mittelpunkt der Unterrichtsplanung steht Kompetenzerwerb im Sinne von anwen-
dungsbezogenem Wissen, dem Denken in Zusammenhéangen und dem méglichst eigenstan-
digen ErschlieBen, Erfahren und Verstehen der Welt auf vielfaltigen Wegen. Deshalb missen
der fur alle verbindlich festgelegte ,Stoff*, die traditionellen Facherstrukturen sowie die
Methode des Frontalunterrichts auch in der Sekundarstufe zugunsten weitgehend individuali-
sierter und facheribergreifender Arbeit in den Hintergrund treten.

1.1.2 LERNEN BASIERT AUF MOTIVATION

Unterricht muss Schiler motivieren kdnnen, Kompetenzen zu erwerben. Grundlagen da-
fir sind Unterrichtsziele, die als sinnvoll erlebt werden, sowie die Zuversicht, die gestellten
Aufgaben falls nétig mit Hilfestellung bewéltigen zu kénnen. Die Aussicht, neu erworbene
Kompetenzen direkt handelnd anzuwenden, damit den Lemerfolg unmittelbar zu erleben
und mit anderen zu teilen, gehort ebenfalls wesentlich dazu. Motivation hat also viel mit Mut,
Erfolg, emotionaler Befriedigung und Kommunikation zu tun. Erfolgreiches Lernen hat oft
Projekt- und Werkstattcharakter, braucht Spielrdume und Freiheit.

1.1.3 LERNEN BERUHT AUF BEZIEHUNG UND KOMMUNIKATION

Lernen ist ein ganzheitlicher Prozess, der sowohl die kognitive als auch die emotionale Seite
des Individuums umfasst. Zum einen erfolgt der Erwerb von Wissen in der Regel durch Inter-
aktion mit anderen. Zum anderen bestimmt die erlebte Qualitat von Beziehungen unter den
Lernenden und zwischen Schiler und Lehrkraft den Lernprozess maBgeblich mit. Mit ande-
ren Worten: Unter Druck lernt niemand gut. Wer sich dagegen in seinem sozialen Umfeld
wohl, anerkannt und unterstitzt flihlt, kann erfolgreich lernen. Das Leben miteinander und
Lernen voneinander muss im Unterricht den Stellenwert bekommen, der seiner Bedeutung
entspricht. Dann kdnnen heterogene Lerngruppen ihr Potenzial am besten entfalten. Eine
Schulkultur, die den Beitrag jedes einzelnen wertschétzt und niemanden als Verlierer zurlick
lasst, legt Wert auf tégliche Beziehungspflege und individuelle Forderung.

1.2 SO BEHINDERN SCHULGEBAUDE VON HEUTE
ZEITGEMASSES LERNEN

1.2.1 WOCHENPLANUNTERRICHT

Jeden Tag beginnt der Unterricht in der 4a mit dem Wochenplan. Jedes Kind wahlt ,seine”
Aufgaben aus der Palette der Pflicht-, Wahl- und Kiraufgaben aus, die die Lehrerin fir diese
Woche vorbereitet hat. Frau Schmidt hat wieder eine abwechslungsreiche Auswahl zusammen-
gestellt, die fur jeden etwas bietet: In Mathematik gibt es einen Ubungszirkel zum Zahlenraum



bis zur Million mit vielfaltigen Lernspielen und Arbeitsblattern unterschiedlicher Schwierigkeits-
stufen, in Deutsch kénnen die Schiler zwischen mehreren Bildergeschichten wahlen, einen
Aufsatz dazu schreiben und ihre Ergebnisse anschlieBend in der Kleingruppe Uberarbeiten.
Ganz schnelle Schiler dirfen fir Heimat- und Sachunterricht in Partnerarbeit ein Plakat zum
eigenen Wunschthema erstellen. Je nach Zuschnitt der Vorhaben und der selbst gewahlten
Reihenfolge arbeiten manche Schiler still an ihrem Platz, am interaktiven Whiteboard oder am
PC-Arbeitsplatz, andere basteln mit einem Partner das Plakat oder spielen ein Mathe-Wiirfel-
spiel und wieder andere besprechen in der Gruppe ihre Geschichten.

Frau Schmidt hilft einzelnen Kindern bei Schwierigkeiten und gibt Tipps, schlichtet Streit in
der Arbeitsgruppe und bietet zu einer bestimmten Zeit mehreren Kindern mit Rechenprob-
lemen eine weitere Erklarung mit Montessorimaterialien an. Sie hat sich dafir die Leseecke
ausgesucht. Wie gut, dass dieses Klassenzimmer einen zuséatzlichen Nebenraum hat, in dem
die Gruppe diskutieren kann, ohne die anderen zu stéren! Schon die Lehrerin der benach-
barten 3b kann auf einen solchen Luxus nicht zurlickgreifen. Auch wenn sich die meisten
Kinder wirklich Mihe geben leise zu arbeiten und zu sprechen, herrscht rege Betriebsamkeit
im Raum: Die Arbeit am PC, das Spielen des Wiirfelspiels, die Erklarungen in der Forder-
gruppe und vieles mehr stellen fur diejenigen, die sich still konzentrieren missen, eine grofe
Herausforderung dar.

Immer wieder laufen zudem Kinder herum, um sich Material zu besorgen, sich Hilfe zu holen
oder fertige Arbeiten abzugeben. Weil es im Klassenzimmer zu eng ist, missen sie sich an
Sitzenden vorbeizwangen, stolpern tber Schulranzen und stoBen an Tische. Andere haben
kaum Platz fir die Bastelarbeiten an ihrem Plakat. Den Zahlenstrahl legen Schiler auf dem
Flur vor dem Klassenzimmer aus, aber sie missen leider das halb fertige Werk aufraumen,
bevor es zur Pause lautet und alle durch den Flur in den Hof laufen.

Inzwischen hat Frau Schmidt groBe Mihe, die Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizit in der
Fordergruppe beim Thema zu halten. Sie weiB: Wer es am Ende dieser Stunde immer noch
nicht verstanden hat, ist auf Nachhilfe zuhause angewiesen.

Plakatarbeit, Projektarbeit, Wochenplanarbeit und andere Formen des offenen Lemnens be-
deuten, dass Schilerinnen und Schiiler sich in ihrem Klassenzimmer Platz schaffen missen,
um eben diese Lernformen zu absolvieren. Wenn man dann meint, dass Plakate auch auf
dem FuBboden oder im zugigen Gang angefertigt werden konnen, so ist das eine Farce.

1.2.2 MODULARE FORDERUNG IN KLEINGRUPPEN

Jeder Schiler der zweiten Jahrgangsstufe sitzt dienstags in der flinften Stunde in einer
Lesegruppe, die seinem Niveau entspricht. Solche modularen Fordergruppen lassen neue
soziale Erfahrungen zu und steigern die Motivation jedes einzelnen. Keiner muss Angst
haben, dass er sich beim lauten Vorlesen blamiert, andere langweilt oder Uberfordert. Die
Kinder mogen die drei ehrenamtlichen Lesepaten sehr, die zudem eine Uberschaubare



GruppengroBe moglich machen: Zusammen mit den drei Klassenlehrkraften kénnen insge-
samt sechs Gruppen angeboten werden. Einer der drei zusatzlich notwendigen Raume ist ein
Klassenzimmer, dessen Klasse gerade Sport hat, ein weiterer ist ein Differenzierungsraum
und der dritte ist das Elternsprechzimmer der Schule. Eigentlich wird der Raum dringend fur
Beratung und Besprechungen gebraucht, er ist auch viel zu klein und die Kinder missen
dicht gedrangt auf dem Boden sitzen, aber anders wiirde es eben gar nicht gehen.

1.2.3 INDIVIDUELLE FORDERKONZEPTE, ,BAUSTEINLERNEN*

RegelméBig bekommen die Schiler der 6¢ Zeit, um ihre individuellen Probleme im Recht-
schreiben anzugehen. Bei Aufsatzen oder Diktaten meldet der Klassenlehrer jedem einzelnen
zurlick, welche Fehler ihm gehauft aufgefallen sind. Die Schiler Ubertragen diese Informa-
tionen auf ihren Trainingsplan und haben dadurch auch selbst einen Uberblick tber ihren
personlichen Leistungsstand. Sie schatzen dieses Konzept sehr, weil sie die Zeit gezielter
Ubung fr sich als sehr sinnvoll erleben.

Herr Huber stellt ihnen dafiir das ganze Jahr (iber passende Ubungsmaterialien zu allen
Rechtschreibféllen in einem groBen abschlieBbaren Regal Ubersichtlich geordnet bereit. Dort
finden sich neben Ordnern mit Arbeitsbldttern auch privat angeschaffte Lernspiele und mp3-
Player zur akustischen Analyse von Wértern. Zum Gliick ist die Klassenstarke nicht so hoch,
sodass im Klassenzimmer genug Platz dafir ist! In der Schule im Nachbarort wére daran
nicht zu denken...

,Bausteinlernen” wie im beschriebenen Beispiel ist eine hoch aktuelle Form des Unterrich-
tens. Dabei werden Unterrichtsgegenstande in einzelne Bausteine zergliedert. Die Bausteine
eines Gegenstandsbereiches sind stets in allen Schwierigkeitsstufen fir jeden Schiler ab-
rufbar. Individuelle Férderung heit in diesem Fall, dass jeder Schiler nach seinem Lernplan,
nach seiner Lerngeschwindigkeit und mit seinen bevorzugten Lernmethoden seinen eigenen
Lernweg beschreitet. Auch im Bereich der Mathematik kann man sehr gut beobachten, wie
das Bausteinlernen in den Jahrgangsstufen 1/2, in den Jahrgangskombis oder auch in den
Flex-Klassen funktioniert.

1.2.4 TEAMTEACHING

Frau Mayer und Frau Schneider unterrichten die Klassen 3b und 3d. Wahrend die 3b Wer-
ken hat, hat Frau Mayer Zeit zum Teamteaching mit Frau Schneider in der 3d. Teamteaching
bedeutet, dass mehrere Lehrer bzw. Lehrer und externe Experten gemeinsam in einem
Klassenzimmer mit einer Klasse zusammenarbeiten. Wahrend der Stunde kénnen sie viel
schneller und besser auf die Fragen, Bedlrfnisse und Probleme der Schiiler eingehen als
eine Lehrkraft allein.

Die beiden Kolleginnen entwickeln das Lernarrangement auch gemeinsam und bereiten
alles ndtige vor. Sie treffen sich dazu in Frau Schneiders privatem Arbeitszimmer, weil sie an



der Schule auBer dem recht kleinen Lehrerzimmer keinen geeigneten Teamraum haben, in
dem sie in Ruhe arbeiten kénnten ohne andere Kollegen zu stéren. Innovative Lernformen
erfordern regelmaBiges Teamteaching. Demnach reicht es auch nicht mehr aus, nur ein
Lehrerpult als Arbeitsplatz zu haben. Lernen funktioniert im Team. Nicht nur im Schilerteam,
sondern eben auch im Lehrerteam.

1.3 FAZIT

Diese Beispiele zeigen: Verstandnisintensives, kommunikatives, kooperatives und hand-
lungsorientiertes Lernen kann nur stattfinden, wenn ein Klassenzimmer gentigend Platz und
Bewegungsfreiheit sowie vielfaltige Rickzugsmaglichkeiten und die adaquate technische
Ausstattung fur unterschiedliche methodische Vorgehensweisen bietet.

Die Unterrichtsformen, die sich an den Forderungen des heutigen Lernbegriffs orientieren,
stoBen im Alltag in herkémmlichen Schulgebduden sténdig an Grenzen. Selbst wenn fehlen-
de raumliche Ressourcen solche Methoden nicht von vornherein ausschlieBen, so verhindern
sie in vielen Féllen jedoch einen reibungslosen Ablauf.

Kontinuierliche Stérungen oder gar Abbriiche von Arbeitsprozessen aber fiihren in einen
Teufelskreis von Frustration und Arger bei Schillern, weiteren Stérungen durch eskalierende
Konflikte und Zurechtweisungen. Gerade das soziale Klima und die Motivation werden damit
unndtig beeintrachtigt, obwohl die Lehrkrafte mit groBem Engagement und fachlicher Kom-
petenz optimale Lernarrangements aufgebaut hatten.

Befragt man Lehrkrafte und Schuler, was sie an ihrem Schulgebaude stort, so sind vor
allem folgende Antworten unabhangig von der Region und der Schulart zu héren:

» ,Unser Klassenzimmer ist viel zu klein!*

» ,Uberall ist es zu laut — vor allem im Klassenzimmer, im Treppenhaus und in der Turnhalle!”
In manchen Klassen bitten schlieBlich die Schiler selbst darum, dass keine Wiirfelspiele
oder andere handlungsorientierte Arbeitsformen mehr angeboten werden, weil sie zu viel
Larm machen...

» ,Es gibt zu wenige Rdume fir individuelle Férderung und Beratung. In der inklusiven Schule
steigt der Bedarf zusétzlich exorbitant an. Flur und Putzkammer sind keine Lésung!”

» ,Es ist keine zeitgeméBe medientechnische und IT-Ausstattung vorhanden.”

» ,Lehrer sind keine Einzelkdmpfer mehr, sondern arbeiten im Team. Anders lassen sich In-
Kklusion, individuelle Férderung und die aufwendigen Lernlandschaften gar nicht realisieren.*

» ,Lehrkréfte brauchen in der Schule vollwertige Arbeitsplatze, Stauraum fir ihre Materia-
lien und Besprechungsrdume. Das klassische Lehrerzimmer eignet sich dafiir nicht, hat
aber weiterhin wichtige Funktionen fiir den Zusammenhalt des ganzen Kollegiums.*
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FOLGERUNGEN FUR
ANGEMESSENEN SCHULBAU

2.1 GESTALTUNGSGRUNDSATZE FUR SCHULEN

Martin Gob

Hier bin ich Mensch, hier darf ich’s sein.

Ungeachtet ihrer spezifischen Funktionen ist das wichtigste Merkmal fir gelungene Architektur,
dass sich die Menschen darin wohl filhlen. Das hat jenseits aller zuweilen belachelter Romantik
einen sachlichen, empirisch nachweisbaren Hintergrund: Damit ein Gebaude ,funktioniert”,
muss es den verschiedenen Bedlrfnissen und Tatigkeiten seiner Nutzer entsprechend Raum
geben und dazu beitragen, deren korperliche und psychische Gesundheit zu erhalten. Dann
wird es — bewusst und unbewusst — geschatzt, gerne aufgesucht und gepflegt.

Allgemein unterscheidet man folgende Beduirfnisspektren:

AKTIVITAT, KONTAKT UND ANREGUNG

VN

ANGENEHME ATMOSPHARE,
ASTHETISCHER GESAMTEINDRUCK

. SICHERHEIT,
RUHE, RUCKZUG .
UBERSCHAUBARKEIT
UND BESINNUNG
UND HEIMAT




Generell gilt es, positive dsthetische Eindriicke aller Sinne zu erméglichen, aus deren
Zusammenklang sich der Gesamteindruck ergibt. In erster Linie sind folgende
Dimensionen zu berlcksichtigen:

OPTIK

a) Lichtfuhrung (Sonnenlicht, kinstliche Beleuchtung)

b) Farbkonzept

c) optische Veranderungsprozesse im Lauf der Gebaudenutzung/Alterung innen und auBen

ABBILDUNG 5 — NATURLICHE MATERIALIEN ERZEUGEN ABBILDUNG 6 — OHNE WORTE
NICHT AUTOMATISCH WOHLBEHAGEN

OLFAKTORIK

Die enorme (Uberwiegend unbewusste) Wirkung von Gertichen auf Emotionen und damit das
Wohlbefinden ist unbestritten, wird jedoch in der Praxis meist stark vernachlassigt. Bauma-
terialien, Beliiftungssysteme sowie Oberflachen, deren Versiegelung (Farben, Lacke, Ole...)
und Reinigungsverfahren definieren den Rahmen fir den ,Grundgeruch” eines Gebaudes und
verdienen daher auch in dieser Hinsicht eine kritische Prifung.



AKUSTIK
a) Schallschutz (Schutz vor Larmimmissionen)
b) Nachhall (> 3.5)

HAPTIK

a) Materialien und Oberflachen von Bauteilen, die haufig berthrt werden (Turgriffe, Gelander,
Schalter, Wande, Bodenbeldge...): kiihl — warm, hart — weich, rau — glatt, kantig — rund,
naturnah — unempfindlich und leicht zu pflegen...

b) haptische Veranderungsprozesse im Lauf der Gebaudenutzung/Alterung

¢) Klima (Temperatur, Luftfeuchtigkeit, CO2-Gehalt, Staub...)

KINESTHETIK
a) Raumwahrnehmung im Gebaude: groRzligig — beengt, untibersichtlich — strukturiert. ..
b) Bewegungserleben: eingeschrankt — freilassend, sicher — unsicher/gefahrdet,
statisch — dynamisch, kréftezehrend — muhelos (haufig zu gehende Wege im Gebaude,
Treppen steigen, Tlren 6ffnen...)

Die konsequente Verwirklichung eines forderlichen &sthetischen Gesamteindrucks l&sst
sich mit folgendem Raster recht gut Uberprifen:

Kriterienraster: Beispiel 1

RAUME UND BEREICHE OPTIK OLFATORIK AKUSTIK HAPTIK KINESTHETIK
a b c a b a b c a b

AuBenanlagen
Fassaden

Eingangsbereich und Gemeinschaftsraume
(v.a. Foyer/Aula, Mensa/Cafeteria, Toiletten)

Verkehrsflachen

allg. Unterrichtsraume
Fachunterrichtsraume
Sporthalle mit Sanitarbereich
Lehrerbereiche
Verwaltungsraume

Beratungsraume
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Der Architekturpsychologe Jon Helgi Schweizer fasst die Funktionen von Schule so zusammen:

»  Vermittlung von Wissen, das gemeinschaftlich fir wichtig erachtet wird

»  Vermittlung von Kénnen und Kompetenzerwerb

»  Forderung gemeinschaftlicher Entwicklung

»  Vermittlung grundlegender Werte, die von der Gemeinschaft bejaht werden

(in: Schule bauen, S. 144ff)

Jede dieser vier Grundfunktionen wird fur sich im Spannungsfeld des genannten Bedurfnis-

spektrums realisiert. Damit entsteht ein weiteres Kriterienraster, mit dem die Konzeption des
Schulgebéudes, seiner Bestandteile und der AuBenanlagen detailliert Gberpriift werden kann.
Entsprechende Zonen sind zu realisieren — sowohl fiir formelle und informelle Lerntétigkeiten
als auch flr den betreuten Freizeitbereich.

Kriterienraster: Beispiel 2

FUNKTIONEN DER SCHULE ORTE, ART UND ZEITEN DER UMSETZUNG

AKTIVITAT, KONTAKT RUHE, RUCKZUG HEIMAT

Wissensvermittlung
Kompetenzerwerb
Gemeinschaft

Werte

Dies ist umso wichtiger, da erfolgreiches Lernen entscheidend von der erlebten Qualitat des
psychosozialen Umfeldes abhangt (> 2). Zudem entwickeln sich Schulen durch den zuneh-
menden Ganztagsbetrieb immer mehr vom Lern- und Arbeitsraum hin zu einem Lebensraum,
in dem sich Padagogen verschiedener Professionen und Schiler wéhrend des GroBteils ihres
Tages aufhalten (> 3.1).

Angesichts der an sich begriiBenswerten Trends zu Passivhausstandard und hohen Anteilen von
Fassadenverglasungen muss eine verldssliche Beliftung und angenehme Temperierung aller
Raume (ungeachtet der Lage im Stockwerk sowie der Ausrichtung nach Himmelsrichtungen) je-
derzeit, auch bei extremen Wetterlagen, gewéahrleistet sein. Liftungs- und Verschattungskonzep-
te mlssen besonders genau geprift werden, damit sie die Bedirfnisse der Menschen im Alltag
auch tatséchlich berticksichtigen. Dringend erforderlich ist es, auch eine dezentrale Feinsteuerung
von Liftung, Heizung, Beleuchtung und Verschattung sicherzustellen. Ebenso missen alle Lern-
raume (teil-)verdunkelbar sein, um das Lernen mit modernen Medien zu ermaglichen.

Konkrete, wissenschaftlich fundierte Gestaltungshinweise speziell fir den Schulbau erhalten
Sie im folgenden Beitrag von Professor Christian Rittelmeyer.




2.2 WELCHE GESICHTSPUNKTE MUSSEN BEI DER GESTALTUNG
VON SCHULEN BEACHTET WERDEN?*

Christian Rittelmeyer

Wie die Schularchitektur das Lernen, das Sozialverhalten und die Gesundheit
von Schlilerinnen und Schiilern beeinflusst.

Die Frage, wie sich Formen und Farben verschiedener Schulgebdude auf Schiler auswir-
ken, wird erst seit ca. 20 Jahren griindlicher erforscht. Die Forschungen zeigen, dass die
Schularchitektur — wenn auch meistens unbewusst — gestisch bzw. gebardenhaft erlebt wird:
Sie erscheint brutal, lebendig, starr, zudringlich, freilassend, freundlich, lustig, hochnésig,
zurlickhaltend, bedrohend usw.

2.2.1 AUSWIRKUNGEN VERSCHIEDENARTIGER ANMUTUNGSQUALITATEN AUF
DAS SCHULERVERHALTEN

Die auf Abbildung 7 gezeigte Gebaudeansicht stellt, wie ein umfangreiches Forschungsprojekt
der Universitat Géttingen in Deutschland zeigte, einen eindeutig negativen Prototyp dar, er wirkt
auf Schuler hart, kalt, monoton, abstoBend, unbelebt, starr, feindlich, diister, hasslich, kalt und
abweisend — zeigt also eine markante unsympathische Erlebniskontur (vgl. dazu Rittelmeyer
1987, 1994).

ABBILDUNG 7 — PROTOTYP NEGATIVER WIRKUNGEN

* ZUSAMMENFASSUNG ZWEIER VORTRAGE, DIE DER AUTOR BEIM FACHGESPRACH ,SCHULBAU“ DES
BLLV 2009 GEHALTEN HAT. DIE VOLLSTANDIGEN MANUSKRIPTE BEIDER VORTRAGE KONNEN AUF DER
WEBSITE DES BLLV HERUNTERGELADEN WERDEN.
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ABBILDUNG 8 - BEISPIEL FUR POSITIVE ERLEBENSQUALITATEN

Abbildung 8 zeigt im Vergleich dazu ein positiv erlebtes Gebaude — statt der Starre, Monotonie
und Anregungsarmut der erstgenannten Schulansicht herrscht hier der Eindruck von Lebendig-
keit, Dynamik und Anregungsreichtum vor.

Dariiber hinaus missen folgende Forschungshinweise berlcksichtigt werden: Ein Sam-
melreferat des Design-Councils London Uber bisherige Forschungen zum Thema kommt
zu dem Schluss, dass insbesondere die Farbgebung und Lichtfiihrung in Schulen, die
Luftqualitat und Schallqualitat, die Méblierung und das Nahrungsangebot eindeutige
Auswirkungen auf Stimmungen, Lernleistungen und Wohlbefinden der Schiler haben (S.
Higgins u. a. 2005). Positiv erlebte Attribute dieser Art haben positive Effekte hinsichtlich
der genannten Merkmale, fiir die negativen gilt ein gegenlaufiger statistischer Trend. Zu
ahnlichen Ergebnissen kommt ein Forschungstberblick von G. Earthman (2005). Unter-
suchungen in Deutschland haben gezeigt, dass positiv erlebte Schulumgebungen (Archi-
tektur, Farbgebung, Schulhofgestaltung, Dekor usw.) mit geringeren schulvandalistischen
Aktivitaten der Schuler einhergehen (R. Klockhaus/B. Habermann-Morbey 1986).

Einige Studien zeigen, dass positiv erlebte Schulbau-Umgebungen (z. B. mit Fenstern
versehene statt fensterlose Klassenzimmer oder ,warme" Beleuchtung statt Neonlicht) die
Krankheitsrate der Schiiler senken; analoge Untersuchungen aus Krankenhdusern zeigen
ahnliche Effekte (z. B. R. Kuller/C. Lindsten 1992; R. Ulrich 2002).

Meine eigenen Untersuchungen im Rahmen eines Gottinger Forschungsprojektes haben
gezeigt, dass die Schularchitektur ausgepragte korperliche Auswirkungen hat: Je nach Formen
und Farben werden Spannungs- und Entspannungsgefihle, GefaBdurchblutung, Blickbewe-
gungen und andere physiologische Prozesse in einer jeweils besonderen Weise provoziert;
diese leibliche Komponente der Architekturwirkung macht erst verstandlich, warum z. B. Schul-



vandalismus, Krankheitsanfalligkeit oder Antipathien durch bestimmte Schulbauformen (wie die
auf Abbildung 8 gezeigte) hervorgerufen bzw. verstarkt, durch andere (wie die auf Abbildung 9
gezeigte) vermindert werden (C. Rittelmeyer 1994, 2002). Nattirlich betreffen diese Wirkungen
immer nur einen Teil der jeweils untersuchten Schilerinnen und Schiler, es handelt sich bei
diesen Forschungsergebnissen um statistische Trends.

Untersuchungen in den USA haben gezeigt, dass die Schulleistungen in fast allen Fachern
verbessert werden kénnen durch ein architektonisches Umfeld, das Kindern und Jugendlichen
,Sympathisch” ist; werden Schulgebéude hingegen als ,antipathisch* erlebt, verschlechtern sich
im statistischen Schnitt auch die Schulleistungen (G. Earthman 1999).

Es kann also kein Zweifel daran bestehen, dass die Gestaltung von Schulgebauden von er-
heblicher Bedeutung fir die Leistungsfahigkeit, fir Wohlbefinden und Gesundheit Heranwach-
sender ist. Wie der Forschungsbericht des Design-Councils zeigt, bestehen in dieser Hinsicht
allerdings haufig Differenzen zwischen den Schulbau-Einstufungen der Architekten und denen
der Schiller- und Lehrerschaft. Den Bauformen und Farben der Schulanlagen, dem Dekor und
der Schulhofgestaltung muss daher die gleiche Aufmerksamkeit geschenkt werden wie der
Qualitat der Lehre und Lehrplane.

Schulbauten sind im positiven oder negativen Sinn immer auch Zeugnisse ihrer Zeit und ihrer
Region, sie folgen — wie jede Architektur — historischen und regionalen Habitus oder auch nur
Moden. So waren beispielsweise in den 1970er Jahren in der deutschen Padagogik zwar ,so-
ziales Lernen* und ,Demokratisierung” angesagt, zugleich entstanden jedoch die ,Betonkasten*
und ,Fabrikschulen®, die diesem Prinzip widersprachen und damit zwar typisch fir den tech-
nokratischen Zeitgeist waren, in Wahrheit aber nicht den wirklichen Bedurfnissen Heranwach-
sender entsprachen. Diese wiinschten sich Untersuchungen zufolge vielmehr Gemdtlichkeit,
Uberschaubarkeit, Abwechslungsreichtum, Warme und freilassende Formen in ihren Schulen.
Jede Analyse von Schulbauten, aber auch jede Planung neuer Schulen muss also auch von
der Frage ausgehen, welche Bauformen fortschrittliche historische Signaturen zum Ausdruck
bringen und welche diesen opponieren.

yFortschrittlich* sind keineswegs die neuerdings beliebten Glas-Stahl-Bauten mit seriellen,

kalt anmutenden Fassadengestaltungen, die von Architekten haufig als ,modern” bezeichnet
werden. Das ,Projekt Moderne” besteht nicht in der Wiederholung des Gleichen, sondern in der
Veranderung, in der Innovation, in der Dynamik von Entwicklungsprozessen (um nur einige At-
tribute zu nennen), die demnach in entsprechenden Bauformen zum Ausdruck kommen sollten.
Schulbau-Kasten, ,School Boxes" sind demnach gerade antimodern.

Den Wahrnehmungsformen bzw. Bewertungskriterien der Kinder und Jugendlichen muss daher
das besondere Augenmerk beim Bau von Schulen gelten.
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2.2.2 WIE MUSSEN SCHULGEBAUDE GESTALTET SEIN, DAMIT SIE AUF KINDER
UND JUGENDLICHE SYMPATHISCH WIRKEN?

Obgleich die Antworten im Hinblick auf Schiler verschiedener Altersstufen unterschiedlich
ausfallen, lassen die Schulbau-Forschungen des erwdhnten Géttinger Projektes drei Merk-
male erkennbar werden, die einen Schulbau eher ,antipathisch* oder eher ,sympathisch*

erscheinen lassen:

ABBILDUNG 9 — MONOTONE WIRKUNG TROTZ AUFGELOCKERTER FORM

2.2.2.1 Die Schularchitektur soll anregungs- und abwechslungsreich, nicht langweilig
bzw. monoton wirken.

Negativ werden z. B. alle Gebaude mit seriellen Fenstergestaltungen, monotonen Fluren,
sich wiederholenden Raumteilern, einténigen bzw. monochromen Farben eingestuft (Ab-
bildung 7 und Abbildung 9). Abgelehnt wird die Kastenarchitektur, Zustimmung erfahren
organisch-lebendig wirkende Bauten, die das visuelle Erkundungsverhalten provozieren
(Abbildung 10: nach der Farbgestaltung durch eine Innenarchitektin).

ABBILDUNG 10 — ABWECHSLUNG DURCH FARBEN



2.2.2.2 Raume und Gebéudeformen sowie Farben und das Interieur sollen freilassend und
befreiend, nicht bedréangend oder beengend wirken.

Schwer anmutende Dacher, grelle Farben, mit Dekor Uberladene Klassenraumwande, enge
Flurfihrungen usw. fuhren in aller Regel zum Eindruck eines ,unsympathischen” Schulgeb&u-
des. Nicht nur von Architekten wird im Hinblick auf dieses Kriterium vielfach gestindigt. So
wurden z. B. von einem Kunstlehrer und Schilern auf eine kahle Treppenhauswand zur ,Ver-
schdnerung* grelle Figuren und Farben gemalt, die derart intensiv und aggressiv wirkten, dass
sie nicht mehr ,freilassend anmuten konnten (vgl. das auf Abbildung 11 gezeigte Beispiel).

ABBILDUNG 11 — ZWEIFELHAFTER GESTALTUNGSVERSUCH ABBILDUNG 12 — AUCH ,REFORM“-ARCHITEKTUR
EINER MANGELHAFTEN AUSGANGSSITUATION BERUCKSICHTIGT NICHT IMMER DIE REGELN DER ASTHETIK

Das Kriterium der freilassenden Farb- und Raumgestaltung bezieht sich aber auch auf die
erlebte Beziehung zwischen den Bauelementen. So wird beispielsweise ein Dach als dri-
ckend, ein Gebalk als schwerfallig im Hinblick auf darunter liegende Bauelemente erlebt.
Oder Schuler wie Lehrer haben beim Betrachten eines Flurs den Eindruck, dass sich dessen
verschiedene und intensive Farbgebungen wechselseitig ,totschlagen®. Abbildung 12 zeigt
ein solches Beispiel: Befragte Schiler hatten den Eindruck, dass der untere Baukorper
durch das zu schwer wirkende Dach ,breitgeschlagen” oder ,heruntergedriickt” wird. Hier
wird ein Gewaltverhltnis im architektonischen Milieu wahrgenommen.
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2.2.2.3 Die Schulgebaude sollen Warme und Weichheit

statt Kélte und Harte ausstrahlen.

Das Kriterium der Weichheit bezieht sich auf den erlebten Dialog der Elemente: So wirken

z. B. Bauelemente und Farbgebungen, die beziehungslos nebeneinander stehen, eher ,hart".
,Weiche" Beziehungen konnen z. B. zwischen einer Saule und einer Decke durch verschiedene
Kapitellformen, also durch architektonische Vermittlungsglieder, hergestellt werden, usw.

)

ABBILDUNG 13 UND 14 - BEZIEHUNGSLOSES NEBENEINANDER BZW. DIALOG VON FARBEN UND FORMEN

Abbildung 13 zeigt eine typische Hallengestaltung aus deutschen Schulen der 1970er Jahre:
Die Saule verschwindet beziehungslos in der Lamellendecke, die rote Tur ist von einer Art
Trauerrand der Laibung umgeben, die wiederum hart, ohne ,Ubergang®, die Grenze zur grii-
nen Wand markiert. Die Elemente sind beziehungslos nebeneinander gesetzt. Von befragten
Schilern wird eine solche Konstellation zumeist als ,hart* und ,kalt* eingestuft — wie das
undialogische Verhalten eines Gesprachspartners.

Abbildung 14 zeigt dagegen einen vielleicht kontrovers zu beurteilenden, aber doch weg-
weisenden ,dialogischen Habitus: Ein blau gestalteter Haustrakt (links) geht in einen gelb
gestalteten (rechts) tiber. Interessant ist nicht nur das sukzessive ,Ubergehen* der Farbe
Blau in das Gelb, sondern auch das nochmalige Aufnehmen der blauen Farbgebung in Saule
und Galerie des rechten Gebaudeteils. Blickt man von links nach rechts, wirkt dies wie ein
Nachklang des blauen Trakts im gelben. Ebenso ist das halbwegs erkennbare Kapitell ein
dialogisches Element — die Saule bewegt sich gleichsam ausbreitend und helfend auf die
Decke zu, die sie tragt.

2.2.3 DAS ZUSAMMENSPIEL VON RAUMWIDMUNG UND RAUMWAHRNEHMUNG
Die architektonische und farbliche Gestaltung einer Bildungseinrichtung sollte auch in Details auf
ihre Aufgaben und Zielsetzungen abgestimmt sein. Um ein Beispiel zu nennen: In den von uns
untersuchten Schulgebauden wurde eine kithle Raumanmutung sehr unterschiedlich bewertet, je
nachdem, ob sie einen Klassenraum kennzeichnete und hier insbesondere durch jlingere Kinder



abgelehnt wurde, oder ob sie einen Physik- und Chemieraum auszeichnete, in dem sie kihleren,
rationaleren Denkprozessen einen passenden atmospharischen Rahmen zu geben schien.

Sowohl das Alter der Kinder als auch die Zwecksetzung des einzelnen Raumes gilt es in
diesem Fall etwa bei der Farbtemperierung zu bedenken. Hat man einen Raum mit musi-
kalischer Widmung zu planen, dann werden geschwungene, ,atmende” Formen sicher ein
passenderes Ambiente fur diesen Zweck bieten als eine starre und serielle Architektur.

2.2.4 GELINGENSBEDINGUNGEN

Die Konzeption von Schulgebduden oder deren Renovierung muss in Zusammenarbeit mit
dem pédagogischen Personal und gegebenenfalls auch unter Einbeziehung der Schilerinnen
und Schiler erfolgen und darf keine ,einsame Entscheidung” von Architekten bzw. Bauédm-
tern sein. Ansatze flr eine solche ,partizipative Schulbauplanung® gibt es bereits (z. B. M.
Pfeffer 1994, P. Hibner 2005, P. B. Jones 2007).

Vor jeder Bau- oder RenovierungsmaBnahme sollten sich Lehrer (und mitarbeitende Eltern)
informieren Uber Gestaltungsméglichkeiten z. B. von Klassenrdumen, Treppenhdusern oder
Fluren, um hinreichend kompetent mitplanen zu kénnen. Das ist unter anderem durch die
vergleichende Betrachtung entsprechender Bildbeispiele mdglich (z. B. W. Kroner 1994; R.
Walden/S. Borrelbach 2002; A. Dreyer u. a. 1999, J. Watschinger/J. Kihebacher 2007).
Zahlreiche Negativbeispiele im Sinne der genannten Kiriterien bietet ein Bildband der Wis-
tenrot-Stiftung 2004. Dass solche Beispiele dort unter anderem als preisgekronte Muster
der ,Revitalisierung” von Schulen vorgestellt werden, zeigt die Misere, in der sich ein GroBteil
unserer Schulbauplanung nach wie vor befindet.

Literaturhinweise

Annette Dreier u. a.: Grundschulen planen, bauen, neu gestalten. Empfehlungen fir kindgerechte Lernumwelten. Frankfurt/M.: Grundschulverband 1999
Christian Rittelmeyer: Bedeutungsfelder der Schulbau-Architektur. In: Psychologie in Erziehung und Unterricht 34 (1987), S. 171-177

Christian Rittelmeyer: Einfiihrung in die Gestaltung von Schulbauten. Frammersbach: Verlag Farbe und Gesundheit 2013 (im Druck)

Christian Rittelmeyer: Padagogische Anthropologie des Leibes. Biologische Voraussetzungen der Bildung und Erziehung. Weinheim: Juventa 2002, Kap. 2.
Christian Rittelmeyer: Schulbauten positiv gestalten. Wie Schiller Farben und Formen erleben. Wiesbaden: Bauverlag 1994 (vergriffen)

Glenn |. Earthman: Prioritization of 31 Criteria for School Building Adequacy. American Civil Liberties Union Foundation of Maryland, Baltimore,
MD 21212 (2004). Unter diesem Titel auch im Intemet verfigbar (2005).

Glenn |. Earthman: The Quality of School Buildings, Student Achievement, and Student Behavior. In: Bildung und Erziehung 562, 1999, S. 353 - 372
Johanna Forster: Raume zum Lemen & Spielen. Untersuchungen zum Lebensumfeld ,Schulbau®. Berlin: Verlag fiir Wissenschaft und Bildung 2000.
Josef Watschinger/Josef Kithebacher (Hrsg.): Schularchitektur und neue Lernkultur. h.e.p. Bern 2007

Martin Pfeffer: Schulgemeindliche Planung eines Grundschulgebaudes. In: Bildung und Erziehung 47, 1994, S. 37 — 56

Peter Blundell Jones: Peter Hiibner. Bauen als sozialer ProzeB. Building as a social process. Stuttgart/London: Edition Axel Menges 2007

Peter Hiibner: Kinder bauen ihre Schule. Stuttgart: Karl Kramer 2005

Rikard Kuller/Carin Lindsten: Health and behavior of children in classrooms with and without windows.
In: Journal of Environmental Psychology 12, 1992, S. 305 - 317

Robert S. Ulrich: View through a window influences recovery from surgery. In: Science 224, 1984, S. 420 — 421

Robert W. Blum/Clea A. McNeely/Peggy M. Rinehart: Improving the odds. Forschungsbericht, Center of Adolescent Health and Development.
University of Minnesota 2002

Rotraut Walden/Susanne Borrelbach: Schulen der Zukunft. Heidelberg: Asanger 2002
Ruth Klockhaus/Brigitte Habermann-Morbey: Psychologie des Schulvandalismus. Géttingen: Verlag fiir Psychologie 1986

Steve Higgins u. a.: The Impact of School Environments: A Literature Review. University of Newcastle (England).
Herausgegeben vom Design Council, 34 Bow Street, London, WC2E 7 TDL, GroBbritannien (2005)

Walter Kroner: Architektur fiir Kinder. Stuttgart: Karl Kramer 1994
Wiistenrot Stiftung (Hrsg.): Schulen in Deutschland. Neubau und Revitalisierung. Stuttgart/Ziirich 2004

27



28

2.3 UNTERRICHTSRAUME

Martin Gob

2.3.1 KLASSENZIMMER ALS LERNWERKSTATTEN
Klassenzimmer missen grol genug und so ausgestattet sein, damit sie auch bei hohen Klas-

senstarken eine reibungslose Umsetzung offener Unterrichtsmethoden im Klassenverband

erlauben. Das bedeutet vor allem:

»

Richtwert fir die Planung eines Klassenzimmers muss die maximale Schilerzahl sein
(Klassenteilungsgrenze), nicht eine angenommene DurchschnittsgréBe (vgl. 3.4.3 und 4).
Lehrkrafte bendtigen ausreichend Stellflachen mit abschlieBbaren Schranken und Rega-
len, in denen sie Unterrichtsmaterialien und Medien verwahren und zum Gebrauch fur die
Schiler tbersichtlich prasentieren kdnnen. Konkret braucht ein Lehrer, der beispielsweise
Bausteine sowohl im Fach Deutsch als auch im Fach Mathematik anbietet, mindestens
zwei groBe abschlieBbare Regalwénde.

Auch die Schiiler brauchen genug Platz: Gibt es einen Arbeitstisch, an dem ein Schler
Uberwiegend arbeitet, muss dieser unter der Arbeitsplatte ein Fach haben, das genug
Stauraum fir oft benutzte Hefte und Blicher bietet, damit keine unnétigen Wege im Klas-
senzimmer anfallen und die Schulranzen nicht zu schwer werden.

Lernen heift, einen kontinuierlichen Prozess zu beschreiten. Dieser kann haufig nicht mit
dem Gongschlag beendet werden. Die Schiler brauchen deshalb zusatzlichen Raum, um
ihr gerade benutztes Lernmaterial und Lernarrangements aufzubewahren und Arbeitser-
gebnisse prasentieren zu kénnen. Schon die Klassenséatze der tblichen Schulblcher so-
wie die Utensilien fir den Kunstunterricht benétigen erheblichen Stauraum, der ebenfalls
eingeplant sein muss.

Heute gibt es eine groBe Vielfalt von Schiilertischen (dreieckig, quadratisch, trapezférmig,
rechteckig, teilweise mobil auf Rollen gelagert...), die genutzt werden sollte. Jedes Format
hat Vorzlige bei spezifischen Einsatzzwecken, je nach Tatigkeit und Sozialform. Daher ist
bei der Méblierung einer Schule eine durchdachte Mischung untereinander kompatibler
Formate anzuraten. Bei Neubauten oder umfangreicheren Umbauten kann der Zuschnitt
der einzelnen Raume unmittelbar mit der vorgesehenen Mdéblierung abgestimmt werden.
Grundsétzlich missen Tische und Stihle kippsicher und rutschfest stehen, ohne Beein-
trachtigung ihrer Stabilitat schnell und einfach ergonomisch an die individuelle KérpergroBe
der Schiler angepasst werden kdnnen sowie zu einer guten Raumakustik beitragen. Auch
wenn alle zugelassenen Schulmobel eine behdrdliche Priifung hinter sich haben, gilt: Eine
ausfihrliche Begutachtung von Probeexemplaren ist in jedem Fall ratsam.



»

Im Klassenzimmer sollten sich Nischen einrichten lassen, die bei Bedarf Riickzugsraum
bieten und zugleich gut zu beaufsichtigen sind. Klassische Beispiele sind die Leseecke in der
Grundschule oder ein PC-Arbeitsplatz. Solche Nischen lassen sich in einem rechteckigen
Raum mit Regalen als Raumteilern gewinnen, in polygonalen Raumen wie beim Konzept

der fraktalen Schule (> www.fraktaleschule.de) ergeben sie sich weitgehend von selbst. Sie
konnen jedoch keinesfalls angegliederte Gruppenraume (> 2.3.2) ersetzen! Raumform und
Moblierung orientieren sich am jeweiligen Bedarf, der klassische Flur ist iberwunden. Mittler-
weile wurde das Konzept ergénzt durch Gruppen- und Differenzierungsraume.

ABBILDUNG 15 — GRUNDRISSBEISPIEL EINER ,FRAKTALEN SCHULE* VON W. BUDDENSIEK

»

Der Raum vor der Tafel bzw. dem Whiteboard sowie Génge und Fluchtwege innerhalb des
Klassenzimmers dirfen schon aus Griinden der Sicherheit und des Unfallschutzes nicht zu
knapp bemessen sein. Bei der Planung von Raumzuschnitt und Méblierung ist zu beden-
ken, dass an jedem Arbeitsplatz ein Schulranzen oder Rucksack steht bzw. hangt. Regale
mit ausreichend groBen Féachern zur Aufbewahrung von Schultaschen sind nur dann eine
Alternative, wenn sie jeweils in der Nahe der Arbeitsplatze stehen, und auch sie brauchen
Platz. Hinter jedem Arbeitsplatz muss zudem genug freie Flache bleiben, damit Schiler
ohne Probleme aufstehen und hinter besetzten Platzen vorbei gehen kdnnen.

In jedem Unterrichtsraum werden zahlreiche Steckdosen sowie — je nach Netzwerkkonzep-
tion — zwei bis zahlreiche LAN-Patchdosen benétigt. Diese sollten sowohl an den Wanden
als auch in Bodentanks angebracht sein, um die Vorteile mobiler Moblierung nicht zu beein-
tréchtigen, gleichzeitig aber Stolperfallen zu minimieren.
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»

AuBerdem wird Platz benétigt fur regelmaBige gemeinschaftliche Kommunikationsformen
wie etwa den Stuhlkreis in der Grundschule, ohne dass das halbe Klassenzimmer umge-
raumt werden muss.

Klassenzimmer missen akustisch optimiert sein, damit mdglichst wenig Stérlarm herrscht
und die Sprachverstandlichkeit an allen Platzen gewéahrleistet ist (> Details und technische
Hinweise siehe 3.5). Turen und Fenster missen sich gerduscharm 6ffnen und schlieBen
lassen. Auch Turen, die Unterrichtsraume miteinander verbinden (zweiter Fluchtweg u.a.)
und nicht ausreichend schallgedammt sind, stellen ein groBes Argemnis im Alltag dar. Schie-
betliren sind zwar Raum sparend, aber aus diesem Grund allenfalls zur Abtrennung kleiner
Nebenrdume geeignet.

2.3.2 ZUSATZLICHE GRUPPENARBEITSRAUME FUR ALLE KLASSENZIMMER
Schiilerinnen und Schiller mlssen es lernen, im kommunikativen Prozess in Kleingruppen
von drei bis finf Schilern Lerngegenstande zu erarbeiten, Ergebnisse auf Plakaten oder in
anderer Form zu visualisieren und zu présentieren. Im Klassenzimmer selbst stéren sie damit
ihre Mitschiler. Auf einem staubigen und zugigen Flur, der als Fluchtweg nicht mobliert wer-
den darf und auf dem standig mit Passanten zu rechnen ist, ist eine solche Arbeit ebenfalls

unzumutbar.

Daher ist es dringend notwendig, dass jedem Klassenzimmer mindestens ein Gruppen-
arbeitsraum zugeordnet wird:

Dieser befindet sich an der Rickwand des Klassenzimmers, kann direkt vom Klassen-
zimmer aus betreten werden und wird z. B. durch eine Glaswand abgetrennt, sodass die
Aufsicht jederzeit gewahrleistet bleibt.

Er solite so mobliert werden kdnnen, dass zwei Kleingruppen ausreichend Platz und Stau-
raum fur handlungsorientierte Arbeiten haben.

Zu prifen ist, ob der Gruppenarbeitsraum seinerseits z. B. durch eine Schiebettr nochmals
unkompliziert unterteilbar sein sollte. So stiinden der Klasse zwei kleinere Arbeitskabinette
zur Verfugung, eines davon allerdings in der Regel ohne direktes Tageslicht.

Der Gruppenarbeitsraum liegt meist zwischen zwei Klassenzimmern. Wenn er von bei-

den Raumen aus betreten werden kann (was durch die verpflichtende Anlage alternativer
Fluchtwege ohnehin haufig der Fall ist), kann er von beiden Nachbarklassen abwechselnd
bzw. auch gemeinsam genutzt werden. Die verglasten Wande sollten in diesem Fall mit
Vorhéngen oder Jalousien blickdicht gemacht werden kénnen.

Falls der Gruppenarbeitsraum groB genug ist und von einer Klasse allein genutzt wird, kann
erwogen werden, auf eine Nische im Klassenzimmer (> 2.3.1) zu verzichten.
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2.3.3 LERNZENTRUM

Viele Lernmaterialien und Medien kdnnen universell eingesetzt werden bzw. eignen sich zu-
mindest flr alle Schuler einer Stufe (z. B. Lernbausteine). Um Synergieeffekte bestmaglich
zu nutzen und Ressourcen (Lebenszeit, Platz, Geld) zu sparen, sollte die Schule ein Konzept
erarbeiten, das definiert, welche Materialien in den Klassenzimmern und Gruppenarbeits-
raumen einzelnen Klassen vorbehalten und jederzeit verfiigbar bleiben und welche in einem
Lernzentrum fir alle zugénglich und abwechselnd nutzbar sein sollen.

Fir drei bis vier Klassen oder jede Stufe sollte ein Lernzentrum eingeplant werden, das den
Klassen im Wechsel zur Verfligung steht. Lernzentren fir Gberwiegend individualisiertes
Uben und Bausteinlernen werden so gestaltet sein, dass konzentriertes Arbeiten auch in
Klassenstarke optimal moglich ist. Ein Lernzentrum kann aus einem groBen Raum (ca. 1%
Klassenzimmer) bestehen, der mit gentigend Materialschranken (auch als Raumteiler mog-
lich) und Schulerarbeitsplatzen in Klassenstarke ausgestattet ist. Angegliedert werden meh-
rere Lernkabinette fir Partner- oder Gruppenarbeiten und Kleingruppenférderung. Alternativ
kann das Lernzentrum als Teil des Lernclusters Raum sparend verwirklicht werden (> 2.3.5).

2.3.4 GRUPPENRAUME FUR FORDERUNTERRICHT
Forderkurse (Vorkurs Deutsch, Deutsch als Zweitsprache, LRS...) sowie modulare Forder-
gruppen haben gewdhnlich eine GréRe von sieben bis 14 Schilem. Fir diese Gruppenstarke

LERNKABINETT 1 LERNKABINETT 4

LERNKABINETT 2 LERNZENTRUM LERNKABINETT 5

LERNKABINETT 3 LERNKABINETT 6
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sind Raume in der GréBe eines halben Klassenzimmers erforderlich. Férderrdume kénnen auch
etwas kleiner sein, wenn sie an die Lernzentren (> 2.3.3) angegliedert sind, die dort vorhan-
denen Materialien unkompliziert mitgenutzt werden kénnen und die Notwendigkeit eigener
Staurdume weitgehend entfallt. Im Zuge der Inklusion (> 3.4) wird der Bedarf solcher Rdume
mittlerer GroBe stark zunehmen. Auch im Gruppenraum missen ein Internetzugang, eine aus-
reichende Zahl von Steckdosen und eine Projektionsflache vorhanden sein.

2.3.5 SYNERGIEN IM PAKET: LERNCLUSTER MIT GARDEROBEN, SANITAR-
BEREICH, LERNZENTRUM UND TEAM-ARBEITSRAUM

Die Klassenzimmer einer Stufe sollten unmittelbar benachbart sein, damit das Zusammenge-
horigkeitsgefuhl und die klassentbergreifende Zusammenarbeit geférdert werden. Verbin-
dende Elemente eines solchen Lernclusters sind die Gruppenarbeitsrdume zwischen den
Klassenzimmemn (> 2.3.1) und ein gemeinsames Lernzentrum (> 2.3.3). Es bietet sich an,
auch ein bis zwei Gruppenraume flr Forderunterricht (> 2.3.4) einzubeziehen, die zwar nicht
ausschlieBlich den Schilern des Clusters vorbehalten sind, aber zeitweise auch von ihnen
genutzt werden kdnnen, etwa im Rahmen modularer Férdergruppen.

Wird das Lermnzentrum in einen Lemncluster eingebunden, so ergeben sich weitere giinstige
Synergieeffekte: Dadurch, dass der Raum, in dem die Materialien zentral bereitgestellt werden,
von allen Zimmern der Nutzerklassen aus einfach zuganglich ist und jedes Klassenzimmer Uber
separate Gruppenarbeitsmoglichkeiten verfiigt (> 2.3.2), kénnen die Schiiler auch im eigenen
Klassenzimmer tiben. Sofern nicht in ausreichender Zahl (mobile) Stationen mit Laptops oder
Tablet-PCs zur Verfligung stehen, sind im Lernzentrum nur noch einige PC-Arbeitsplétze nétig,
die aus Platz- und Kostengriinden voraussichtlich nicht in ausreichender Zahl in jedem Klassen-
zimmer verwirklicht werden kénnen.

Kann mit ausleihbaren Laptops gearbeitet werden, entfallt selbst diese Notwendigkeit. Dann
ist es sogar moglich, die Materialien des Lernzentrums direkt auf dem Flur bzw. im Gemein-
schaftsbereich des Lernclusters in abschlieBbaren Schranken vorzuhalten, sofern keine brand-
schutztechnischen Einwénde bestehen. Es ist wesentlich sinnvoller, die Schilergarderoben, die
sonst oft dort angebracht werden, in separaten und gut belifteten Garderobenrdumen unterzu-
bringen als wertvollen allgemein zuganglichen Platz damit zu belegen.

Schulergarderoben werden bei Planungen vielfach vernachlassigt, verdienen aber eine
genauere Betrachtung: Zuweilen findet nicht jeder Schiiler Platz fir seine Turnsachen und
haufig stellt warme Winterkleidung mit Mtze, Schal, Handschuhen und hohen Stiefeln,

in Grundschulen auch mit Schneehosen, die Ubliche Garderobe vor unldsbare Heraus-
forderungen. Unordnung, zahlreiche verlegte und verlorene Kleidungsstticke, Arger und
Brandschutzprobleme sind die Folgen. Die Garderobe muss also ausreichend dimensioniert
sein (Klassenteilungsgrenze!) und geeignete Aufbewahrungsméglichkeiten fur alle tblichen
Kleidungsstticke bieten. Dringend abzuraten ist von Garderoben in den Klassenzimmern —
nicht nur aus Platzgrinden, sondern auch aus hygienischer und klimatischer Sicht. Entweder
erhdlt jedes Klassenzimmer einen eigenen Garderobenraum (die tibersichtlichste Lésung),
oder es gibt einen zentralen Garderobenraum im Eingangsbereich des Clusters bzw. der



Schule (mit dem Vorteil einer ,Schmutzschleusen®-Wirkung). Grundsétzlich ist es vorteilhaft,
wenn die regelmé&Big genutzten Wege ins Freie von jedem Arbeitsraum aus méglichst kurz
sind. Dadurch kénnen die AuBenanlagen unkompliziert in das Lerngeschehen integriert wer-
den. Soll die Garderobe ihre Funktion als Schmutzschleuse behalten, ist jedoch ein Ausgang
Uber die Garderobe zu bevorzugen.

Auch bei den Toiletten mussen durchdachte Lésungen gefunden werden. Padagogisches
Personal beiderlei Geschlechts braucht eine gut erreichbare Toilette in der Néhe der Haupt-
arbeitsraume (Klassenzimmer, Team-Arbeitsraum, Beratungsraume). Auch Schilern ist eine
angenehme Toilette mit Recht sehr wichtig. Anstelle anonymer GroBtoilettenanlagen, die
nicht nur weite Wege im Schulgeb&ude ndtig machen, sondermn auch vielféltige Probleme ver-
ursachen und deshalb von vielen Schilern gemieden werden, werden jedem Cluster eigene
Toiletten zugeordnet. Diese Toiletten befinden sich in gemeinsamer Verantwortung und soll-
ten sich auch im Rahmen des hygienisch und raumpflegerisch Méglichen von den Schiilern
gemeinsam mitgestalten lassen. Ahnliches gilt fir weitere Sanitar- und Pflegerdaume, die im
Zuge der Inklusion notwendig werden (> 3.4). Es bietet sich auch an, jeweils eine dezentrale
Station fur die Raumpflege an den Sanitarbereich anzugliedern.

Bei der Anlage der Lerncluster muss bedacht werden, dass die Anzahl der Klassen je Stufe
mitunter schwankt. Daher sollten einzelne Klassenzimmer je nach Bedarf dem einen oder
dem benachbarten Cluster zugeordnet werden kénnen.
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Eine weitere Maglichkeit bieten zwei benachbarte Foérdergruppenraume (> 2.3.4) je Cluster,
deren Trennwand bei Bedarf gedffnet bzw. entfernt werden kann. Sofern einer der beiden
Fordergruppenraume bereits Zugang zum Gruppenarbeitsraum des benachbarten Klassen-
zimmers hatte, entsteht ein vollwertiges zusatzliches Klassenzimmer. ,Wandert* dann ein
besonders starker Jahrgang durch das Schulgebdude, andert sich wéhrend dieser Zeit nur
der Ort der Férdergruppenrdume, nicht deren Anzahl.

Der Lerncluster wird vervollstandigt durch einen Arbeitsraum fir das Lehrerteam der Stufe (>
2.5.1). Selbstverstandlich ist es meist sinnvoll, neben den Klassenzimmerm auch die Gruppen-
raume der Ganztagsschule in ein Lerncluster zu integrieren. Die Details der Konzeption hédngen
stark vom jeweiligen Modell und dem erwarteten Bedarf ab.

Die Erfahrung in Miinchen zeigt, dass alle Flachen des Lernhauskonzepts finanziell geférdert
werden konnen. Auch bei diesem Modell sind Fluchtwege auf Balkone bzw. in zusatzliche
Treppenhauser verlagert.

TEAM-ARBEITSRAUM, GGF. BERATUNG

TERRASSE BZW. FLUCHTBALKON

GRUPPEN-
ARBEITS- . .
KLASSEN- GRUPPEN- KLASSEN- RAUM 22 FORDER- FORDER-
ARBEITS-
ZIMMER 1 RAUM 1 ZIMMER 2 GRUPPEN- GRUPPEN-
GRUPPEN- RAUM 1 RAUM 2
ARBEITS-
RAUM 2b
GARDEROBE KLASSE 1 HAUSTECHNIK, GARDEROBE KLASSE 2 GARDEROBE/MATERIALIEN LERNZENTRUM
GARDEROBE KLASSE 3 HAUSTECHNIK/MATERIALIEN LERNZENTRUM
MATERIALIEN LERNZENTRUM 3
GRUPPEN E WC
KLASSEN- ARBEITSRAUM a S SANITAR
o
ZIMMER 3 LERNZENTRUM 4 PFLEGE
GRUPPEN- é
o
ARBEITSRAUM b % REINIGUNG

TERRASSE BZW. FLUCHTBALKON

34

ABBILDUNG 19 — BEISPIEL EINES LERNCLUSTERS (HIER MIT KLASSENGARDEROBEN
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Dadurch wird der Flur zum zusatzlichen Lernort — grindliche Reinigung, gute Akustik, ad-
aquate Garderoben und durchdachte Ordnungssysteme vorausgesetzt. Problematisch bleibt,
dass die Flurzone weitgehend ohne direktes Tageslicht auskommen muss und aufgrund ihrer
im Alltag weiter bestehenden ErschlieBungsfunktion kaum mébliert werden kann. Anders als
etwa in Gruppenarbeitsraumen (> 2.3.2) oder Lernkabinetten (> 2.3.3) ist immer mit Durch-
gangsverkehr zu rechnen und Angefangenes kann nicht liegen bleiben.

Das Lernhauskonzept sieht vor, dass nicht Parallelklassen in einem Cluster beheimatet sind,
sondern jahrgangsverbindend gearbeitet wird. Das bedeutet zum Beispiel fir die Grund-
schule, dass sich die Klassen 1a, 2a, 3a und 4a ein Lernhaus teilen. Dies erfordert einen
enormen Schritt in der Schulentwicklung, der weit mehr verlangt als Teamarbeit zugunsten
mdglichst passgenauer individueller Férderung innerhalb der Jahrgangsstufe: Hier wird eine
weitgehend altersunabhédngige Unterrichtsmethodik notig, die zum GroBteil erst entwickelt
werden muss. Zudem missen die Lernmaterialien aller Jahrgangsstufen in jedem Lernhaus
bereitgestellt werden, was nicht nur sehr aufwéndig und teuer ist, sondern auch Platz kostet.

Dass sich dieser Schritt dennoch durchaus lohnen kann, ist die Erfahrung von Sabine Ziilka, der
Rektorin der Grundschule Landsberger Strae in Herford: , ,Sehen und gesehen werden’ — die-
ses Gefihl begleitet uns bei der Arbeit in unseren Lernhdusern. Im zentralen Selbstlernzentrum
treffen sich Kinder aus allen vier Klassen. Interesse an dem, was andere gerade machen, Mut
zur Hilfe und dazu Hilfe anzunehmen fihren zu hervorragenden individuellen Lernergebnissen.
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2.3.6 EIN WORT ZU ,,OFFENEN LERNLANDSCHAFTEN" UND GLASWANDEN

In den letzten Jahren wurden an einigen Schulen ,offene Lemlandschaften" gebaut. Darunter
versteht man groBe Gemeinschaftsflachen auBerhalb der (erheblich verkleinerten oder gar ganz
aufgehobenen) Klassenzimmer. Diese Lernlandschaften sind mehr oder weniger in Zonen
gegliedert und werden in der Regel von mehreren Klassen gleichzeitig genutzt. Mobiliar und
Material ist &hnlich wie in einem GroBraumburo organisiert oder bewegt sich mit den Schilern
flexibel durch die Lemnlandschaft.

Dies wirkt schnell untbersichtlich und erfordert ein hohes Ma3 an schilergerechten Ord-
nungsstrukturen, damit nicht immens viel Zeit mit der Suche nach bestimmten Materialien
verloren geht. Da das personliche Verantwortungsgefihl in GroBgruppen bekanntlich deutlich
geringer ausgepragt ist als in Uberschaubaren Einheiten, stellen GroRraume erheblich hohere
Anforderungen an Disziplin und Reife der Nutzer, was man bedenken sollte. Nicht umsonst
werden solche Lernlandschaften bisher vor allem flir Schiler der Oberstufe eingerichtet.

Auch die Akustik lasst sich in offenen Lernlandschaften kaum lerngerecht einrichten. Bei
vielen Lernprozessen sind aber konzentrierte Ruhe und ein stérungsfreies Umfeld dringend
erforderlich. Ohnehin bendtigt eine ganze Reihe von Schilern an Regelschulen ein hohes
MaB an Ubersichtlichkeit und stiitzenden Strukturen. Zudem nimmt die Zahl der Schiiler mit
Lernschwierigkeiten, Aufmerksamkeits- und Konzentrationsproblemen auch im Zuge der
Inklusion weiter stark zu.

Aus diesem Grund sollten auch Glaswande nur sehr bedacht eingesetzt werden. Sinnvoll
sind sie dort, wo sie Ubersicht und Aufsicht erleichtern und Tageslicht hereinlassen. Das gilt
in erster Linie fir die Trennwande zwischen Klassenzimmer und Gruppen-Arbeitsraum (>
2.3.2). Kontraproduktiv wirken sie, wenn Schuler regelméBig durch Passanten und Vorgan-
ge auf der anderen Seite der Scheibe abgelenkt werden. Der schallharte Baustoff Glas hat
Uberdies schlechte akustische Eigenschaften. Nicht zuletzt solite der Sicherheitsaspekt be-
dacht werden, auch wenn das Risiko eines Amoklaufs gerade in einer gut gestalteten Schule
besonders gering erscheinen mag.

Fazit: Jenseits aktueller Modetrends ist genau zu priifen, was (und wie viel davon) dem
Schulprofil nutzt.

ABBILDUNG 21 — BEISPIEL: OFFENE LERNNISCHE



2.3.7 FACHUNTERRICHTSRAUME

Wahrend es an Grundschulen mit dem Musiksaal, den Werkraumen und evil. einem PC-Raum,
der jedoch besser durch mobile Notebook- oder Tablet-PC-Einheiten ersetzt wird, relativ we-
nige Réume firr Fachunterricht gibt, steigt die Zahl im Sekundarbereich deutlich an. Zusétzlich
sind dort insbesondere Rdume fir Kunsterziehung, Naturwissenschaften und Technik, Infor-
matik sowie Erndhrung und Gestaltung vorgesehen. Es ist sinnvoll, die Fachunterrichtsraume
und deren Nebenrdume (Lager, Sammlungen...) so anzuordnen, dass facherverbindend und
praktisch in modernen Lernformen (z. B. offener Unterricht) gearbeitet werden kann.

Arbeitsgemeinschaften und Schilerfirmen brauchen Lagerkapazitdten in der Nahe der Werk-
raume oder der Technikwerkstatt und Zugang zu PC-Arbeitsplatzen. Der Musiksaal sollte
sich auf jeden Fall in der Nahe der Aula bzw. der Blhne befinden, damit Instrumente fir
Proben und Auffihrungen nicht umstandlich transportiert werden missen. Darlber hinaus
bietet sich auch ein Bezug zu Rdumen fiir Gymnastik und Tanz und damit zum Sportbereich
an. Im Musikbereich sind mehrere schallgedammte Studios (&hnlich wie die Gruppenraume
der Klassenzimmer) wiinschenswert, damit die Schiler sich im Instrumentalspiel tben kén-
nen ohne einander zu stéren. Alle (Orff-)Instrumente missen sicher und vor Staub geschitzt
in verschlieBbaren Schrénken untergebracht werden kénnen. Hierbei ist auf die notige
Schranktiefe und spezielle, flexible Facheinteilungen zu achten.

Soll die Cafeteria von Schilern betrieben werden, kann sich ein direkter Zugang zu den La-
gerraumen der Lehrkiche anbieten. Eine Doppelnutzung der Lagerrdume ist jedoch nur dann
sinnvoll, wenn ausreichend Platz vorhanden ist und die Besténde klar voneinander getrennt
gelagert (auch: gekuhlt) werden kénnen. Eine Nutzung der Lehrkiiche selbst auch fur den
Betrieb der Cafeteria bietet sich schon aus organisatorischen Griinden wohl eher selten an.
Dariiber hinaus musste die Lehrkiiche fir diesen Fall auch den hoheren Hygieneanforderun-
gen der Cafeteria entsprechen.

Generell ist bei der Anordnung von Fachunterrichtsrdumen, Lehrkiichen und Werkstatten zu
beachten, dass sie in unterschiedlicher Intensitat Emissionen (Gerdusche, Gertiche, Staub)
verursachen. Diese sind durch geeignete technische Manahmen und eine Randlage im Ge-
baude zu minimieren. Da oft auch eine ebenerdige Anlieferzone flir schwere Gerate, sperrige
Materialien und groBe Mengen von Lebensmitteln benétigt wird, bietet sich eine Lage im
Parterre an. Dies bringt auch den Vorteil mit sich, dass der Zugang zu Arbeitsbereichen im
Freien (Freiluftatelier, Schulgarten...) unmittelbar gegeben ist. Sind einzelne Fachunterrichts-
rdume nur in anderen Geschossen unterzubringen, muss zumindest ein ausreichend dimensi-
onierter Aufzug in der Nahe sein.

Zudem lohnt es sich, die spezifische Ausstattung jedes Fachunterrichtsraumes genau zu
prifen: GréBe, Form und Material der Waschbecken, der Zuschnitt der Fliesenspiegel, die
Auswahl der Bodenbelége, die Dimensionierung von Laborausstattung und akustischen MaB-
nahmen (> 3.5.5) u. a. m. bestimmen die Nutzungsqualitat im Alltag entscheidend mit.

Zum Weiterlesen:

In der Broschire ,Der Werkraum* hat die Fachgruppe Fachlehrer im BLLV auf zehn Seiten die Vorgaben der Facheinrichtung dargestellt (Stand: 2009). Von
der Regierung von Oberbayemn (Sachgebiet 503.1) wurden ,Aktualisierte Handreichungen zum Bau oder Umbau von Schulkiichen® erstellt (Stand: 2004).
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2.3.8 ZENTRALE PROJEKTWERKSTATT

Fir stark handlungsorientierte Arbeiten wie Projekt- und Plakatunterricht sollte firr je ca. 8-10
Klassen eine zentrale Projektwerkstatt eingerichtet werden. Somit kdnnte jede Klasse die
Projektwerkstatt mindestens fiir drei volle Schulwochen pro Jahr nutzen. Kern ist ein akustisch
abgeschirmter multifunktionaler Werkstattbereich mit groBen robusten Arbeitsfldchen und gent-
gend Stauraum fir alle bendtigten Materialien und Werkzeuge, evtl. auch Zubehor fur naturwis-
senschatftliche Schilerexperimente. Die Projektwerkstatt braucht Zugang zum AuBenbereich,
aber auch zu vielfaltigen Informationsquellen in ruhiger Umgebung (Schulblicherei, PC-Arbeits-
platze mit Internetzugang) und zu kleinen Nebenraumen fiir ungestérte Gruppenbesprechungen.

Es lohnt sich zu prifen, ob die Fachunterrichtsraume (z. B. Werken) bereits mit dem regulé-
ren Unterricht Gberwiegend ausgelastet sind oder ob es Sinn macht, sie zumindest teilweise
in die zentrale Projektwerkstatt einzubeziehen. Im zweiten Fall muss lediglich mehr Stauraum
als flr reine Werkrdume eingerechnet werden, damit auch die Materialien und halbfertigen
Arbeiten der Projekte Platz haben. Auch der Mehrzweckraum, der mit einer Bihne ausge-
stattet auch als Theaterwerkstatt dienen kann, sollte in der Nahe der Projektwerkstatt liegen.
Ahnliches gilt fur den Musiksaal, den Informatikraum sowie naturwissenschaftliche Fachréau-
me und Sammlungen.

Gerade die Projektwerkstatt braucht direkten Zugang zu den Arbeitsbereichen im Freien

(> 2.3.7) und weiteren AuBenanlagen (z. B. Theatron; > 2.4.2). Eine Nahe der Projektwerk-
statt zu den Klassenzimmern bzw. Lernclustern ist zwar wiinschenswert, erscheint aber nicht
so notwendig und vorteilhaft wie im Fall des Lernzentrums (> 2.3.3).

2.3.9 SPORTANLAGEN

Eine Sporthalle bendtigt neben den unmittelbar angrenzenden Lagerrdumen fir die Sport-
gerate naturgemaB Umkleide- und Sanitarrdume sowie einen Sanitdtsraum. Ein direkter
Zugang von den Umkleiderdumen zu den AuBensportanlagen ist empfehlenswert. Generell
ist im gesamten Sportbereich auf Barrierefreiheit und optimierte Akustik besonders zu achten

(vgl. 3.4 und 3.5).

Sinnvoll sind ferner kleinere gut bellftete und angenehm beleuchtete Nebenrdume fir Gym-
nastik, Tanz, Qi Gong und anderes, die auch fir eine Nutzung durch die Volkshochschule
auBerhalb der Schulzeit attraktiv sind.

Da auch die Sporthalle und die AuBensportanlagen bis weit in den Abend hinein, an Wo-
chenenden und in den Schulferien von Vereinen und anderen externen Veranstaltern genutzt
werden sollen, ist unbedingt darauf zu achten, dass der Komplex unabhéngig von der tbrigen
Schulanlage von auen zugénglich ist und Zugange in den Schulbereich fur Unbefugte
verlasslich gesperrt werden kénnen. Auch innerhalb der Geraterdume ist eine raumliche
Trennung der Bereiche fir die Schule und Externe notwendig, da es bei einer gemeinsamen
Nutzung von Sportgeréten erfahrungsgemas standig zu Konflikten und Wartungsproblemen
kommt. Auch sollten die Geraterdume mit einer durchdachten Lagerlogistik ausgestat-



tet werden, die es erlaubt, alle benétigten Geréte einfach herauszubringen und wieder zu
verstauen. Eine Moglichkeit bei gréBerer Tiefe des Gerateraums ware beispielsweise eine
drehbare Stellflache fir GroBgeréte.

Fur schulische oder auBerschulische Sportereignisse mit Publikum sollte die Sporthalle tber
einen Zuschauerbereich (Galerie/Tribtine) verfigen. Wenn das Foyer Zugang zur Cafeteria

der Schule hat, lasst sich so manches Catering — etwa auch von einer Arbeitsgemeinschaft
oder Schilerfirma — einfacher und zugleich stilvoller organisieren.

Ebenso ist auf eine ausreichend dimensionierte und gleichermaBen von Lehrkraften (in den
Grundfunktionen) und Fachpersonal bedienbare Audio- und Lichtanlage sowie ggf. Voll-
verdunkelung und GroBprojektion zu achten. Diese Ausstattung wird bereits im Unterricht
bendtigt (Musik-, Tanz-, Bewegungserziehung, Mannschaftswettbewerbe) und sollte entspre-
chend ausgebaut sein, je nachdem, welche Art von 6ffentlichen Veranstaltungen in der Halle
vorgesehen ist.

2.3.10 CHANCEN DURCH DEMOGRAFISCHEN WANDEL

Die seit Jahren sinkenden Schiilerzahlen stellen viele Stadte und Gemeinden vor groBe Pro-
bleme. Ehedem selbstverstandliche Schulstandorte sind gefahrdet, fehlende schulische Ver-
sorgung vor Ort ist ein klarer Standortnachteil bei der Konkurrenz um Familien mit Kindern.
Aufwandig gepflegten Schulgebauden drohen Leerstand oder Abriss.

Diesem Teufelskreis kann eine gute Schule einiges entgegen setzen. Sinkende Schillerzah-
len bedeuten mehr Platz fir die verbleibenden Klassen sowie oft geringe Klassenstérken.
Das bietet die Chance, Bestandsgebédude mit tberschaubarem Aufwand zu anspruchsvollen
Lernumgebungen weiter zu entwickeln.

Daneben ist vor allem auch die Versorgung mit Fachunterrichtsraumen (WTG, Musik, Religi-
on...) zu prifen. Falls diese in der Vergangenheit aufgrund raumlicher Engpésse zu Klassen-
raumen umgewidmet wurden, so muss diese MaBnahme zuerst zurlickgenommen werden.
Bei groBeren frei werdenden Kapazitaten wird evtl. auch die Einrichtung einer Projektwerk-
statt (> 2.3.8) maglich.

In der Regel unterstutzen die Regierungen gut begriindete bestandserhaltende Bauvorha-
ben auch uber die Standardflachenférderung hinaus. Ist ein Schulgebdude auch nach den
genannten MaBnahmen zur Steigerung der padagogischen Qualitat und nach Einrichtung
benotigter Ganztagsraume durch extremen Schuilerschwund immer noch ,zu groB*, sollte ein
durchdachtes Nutzungskonzept fir ein Bildungshaus erstellt werden. Nicht zu empfehlen ist
eine Umwidmung von Raumen fiir ganzlich andere Zwecke.
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In diesem Beispiel wurde ein herkdmmlicher Schultrakt mit sechs Klassen in Stahlbeton-
Skelettbauweise zu einem Lerncluster fiir vier Klassen umgebaut:

ABBILDUNG 22 — VORHER ABBILDUNG 23 — NACHHER

Zum Weiterlesen:

Die Montag-Stiftungen stellen auf ihrer Website die Broschtire ,Schulumbau. Strategien zur Anpassung von Bestandsgebauden” mit zahlreichen ausftihrlich
dokumentierten Beispielen zum Download zur Verfiigung (www.montag-stiftungen.de).

2.4 GEMEINSCHAFTSEINRICHTUNGEN

Martin Gob

2.4.1 DIE AULA, DER ZENTRALE GEMEINSCHAFTSRAUM

Die Aula sollte in der Nahe des Eingangsbereiches liegen und muss besonders ansprechend
gestaltet sein, um die Mitglieder der Schulgemeinschaft ebenso wie Besucher willkommen
zu heiBen. Lichtfihrung, Raumhohe und -gliederung spielen dabei eine entscheidende Rolle.
Die nétigen Orientierungs- und Informationssysteme wie Uhren, Wegweiser und Raumpléne
sind deutlich sichtbar zu gestalten, aber zugleich harmonisch in das gestalterische Gesamt-
konzept einzufligen.

Feste und Feiern sind Hohepunkte des Schuljahres. Von der BegriiBung der neuen Schiiler
am Anfang jedes Schuljahres tber Konzerte und Theaterauffihrungen, Siegerehrungen bei
Wettbewerben bis hin zu Andachten, Schulfesten und Jahresabschlussfeiern braucht jede
Schule einen Ort, an dem sich alle Mitglieder der Schulgemeinschaft (Schtler, Lehrkrafte
und zumindest auch ein Teil der Eltern) versammeln kénnen. Dabei ist zunéachst insbesondere
der Brandschutz zu beachten: So manche Aula im Bestand ist aufgrund ihrer Lage und der
Fluchtwege nicht fir so viele Personen zugelassen!



Auch im Alltag ist die Aula weit mehr als eine Eingangs- und Durchgangszone: In ihren
Teilbereichen bietet sie vielfaltige Orte der Begegnung, des Gespréachs und des Verweilens.
Ausstattungselemente wie Vitrinen, Schaukésten und Stellwande sowie Monitore eréffnen
unterschiedliche Moglichkeiten, Arbeitsergebnisse und Kunstwerke auszustellen und das
Schulleben multimedial zu prasentieren. All dies macht die Aula auch als Pausenhalle attrak-
tiv. Somit gehort die Aula neben den Fluren und Treppenhdusern zu den besonders intensiv
beanspruchten Zonen des Schulgebdudes. Strapazierfahige, dauerhafte und gut zu reinigen-
de Oberflachenmaterialien (Boden, Wande bis tber Stehhohe, Zargen...) sind ein absolutes
Muss, soll die Aula langfristig ein Schmucksttlick bleiben. Empfindliche Hélzer oder unversie-
gelter Naturstein waren zumindest als Bodenbelag definitiv fehl am Platz.

Es muss maglich sein, ohne groBen Aufwand eine Biihne flr Theaterauffiihrungen oder andere
Zwecke zu realisieren. Eine entsprechend groBe Projektionsfldche gehort neben der erforder-
lichen Licht- und Tontechnik ebenfalls zur Grundausstattung. Auch Internetanschliisse und
zahlreiche Steckdosen (z. B. fur Verstéarker von Musikinstrumenten) missen vorhanden sein.
Damit alle Anwesenden gute Sicht haben, ist eine ausreichende Bilhnenhdhe bzw. sogar ein
leichtes Gefalle im Raum sehr zu empfehlen, das durch wenige Stufen erreicht werden kann.
Diese Stufen verhindern auch nicht die Nutzung der Aula als Pausenhalle. Eine Galerie wie im
Beispiel schafft zusatzliche Platze mit guter Sicht und eine richtige Theateratmosphare.

ABBILDUNG 24 — SCHULE ALS KULTURELLES ZENTRUM
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Eine durchdacht und attraktiv gestaltete Aula ist nicht nur ein Schmucksttick fur die Schule,
sondern bietet sich als Statte des kulturellen Lebens der Kommune geradezu an. Mogli-
cherweise lassen sich durch diese Perspektive zusatzliche Gelder gewinnen, die allein fir
ein Kulturhaus oder einen Birgersaal nicht ausreichen wiirden. Die Nutzungsméglichkeiten
fir auBerschulische Zwecke steigen, wenn die Aula so angelegt wird, dass sie einschlieBlich
einiger Toiletten fur erwachsene Besucher und Kinder, weniger Nebenrdume (Stuhllager,
Sanitatsraum etc.) und des Pausenverkaufs bzw. des Cafeteriabereichs offentlich zuganglich
gemacht werden kann, wahrend die Ubrigen Teile des Schulgebdudes abgeschlossen blei-
ben. Eine gute Akustik und Abschirmung gegentber Immissionen von auBen (Windfang...)
bzw. anderen Gebaudeteilen (Cafeteria, Toiletten...) sowie Méglichkeiten zu guter Klimatisie-
rung bei GroBveranstaltungen und zu vollstandiger Verdunkelung sollten Selbstverstandlich-
keiten sein.

2.4.2 AUSSENANLAGEN

Wie im Beitrag Uber Ganztagsschulen naher ausgefihrt wird, sind die AuBenanlagen heute weit
mehr als der klassische Pausenhof. Sie missen Schilern Zonen fur Bewegung und Toben
einerseits sowie fr Entspannung und Riickzug andererseits bieten. Vielfaltige Anregungen,

vor allem aber auch ,Leerstellen zur aktiven Mitgestaltung zeichnen gute AuBenanlagen aus.
Damit auch nach Jahren noch alle Schiiler die AuBenanlagen mitgestalten kdnnen, sind sie

nie ,fertig”, sondern befinden sich in einem kontinuierlichen Wandel. Beliebtes und Bewahrtes
bleibt langer bestehen, Uberholtes macht Neuem Platz.

Die verschiedenen Zonen mussen so angeordnet werden, dass das Leben und Lernen im
Haus ergénzt, aber nicht beeintrachtigt wird. (Zur unterrichtlichen Nutzung von Teilen der
AuBenanlagen siehe Abschnitte 2.3.7 und 2.3.8.)

Das gilt insbesondere bei versetzten Pausen- und Nutzungszeiten, die nicht nur an rhythmi-
sierten Ganztagsschulen die Regel sind. Pflanzen haben bei der Gestaltung der AuBenanla-
gen eine groBe Bedeutung: Sie gliedern die Anlagen nicht nur auf gefallige Weise, sondern
bieten auch den nétigen Schatten, Spiel- und Aktionsraum. Eine artenreiche Hecke, eine
Wiese mit heimischen Streuobstsorten sowie ein Schulgarten, ein Teich oder ein Kleintier-
gehege bieten allen Schilern hoch motivierende Primarerfahrungen und zahlreiche Méglich-
keiten, Verantwortung zu Giben. Entscheidet man sich fir Spielflichen mit aufgeschuttetem
Sand (u.a. als Wasserspielplatz oder fiir Beachvolleyball), sollten diese nicht in unmittelbarer
Nahe der Eingénge angelegt werden, damit nicht ununterbrochen groBe Sandmengen ins
Gebaude getragen werden. Die Schiler brauchen am Spielfeldrand Sitzgelegenheiten, um
die Schuhe auszuleeren.

Generell ist eine Vielfalt verschiedenster Sitz- und Liegegelegenheiten ganz besonders
reizvoll. Entgegen verbreiteter Moden sollten harte, kalte Materialien wie Stein oder Beton als
Sitz- oder Liegeflache jedoch unbedingt vermieden werden.




2.5 ARBEITS- UND VERWALTUNGSRAUME

Martin Gob

2.5.1 DEZENTRALE LEHRER-ARBEITSRAUME

In der Ganztagsschule benétigt jede Lehrkraft einen vollwertigen Arbeitsplatz mit Telefon und
Internetanschluss und ausreichend Stauraum. Das Mobiliar muss mindestens Ordnerhdhe
und -tiefe (DIN A 4) gewahrleisten und abschlieBbar sein. Es ist in der Regel ausreichend,
wenn im Schulkeller bzw. Archiv zusatzliche Regalflachen mit Tiefe in DIN A3 fir alle Lehr-
krafte vorhanden sind. Ferner muss es Platz fir gemeinsame Besprechungen im Jahrgangs-
stufenteam bzw. der Fachschaft geben.

Eine leistungsfahige Internetanbindung ist dringend nétig, idealerweise als WLAN. Dass dazu
ausreichend viele Steckdosen vorhanden sein mussen, versteht sich von selbst. Auch die
GroBe des Team-Arbeitsraums muss die Schwankungen der Klassenzahl berticksichtigen.
Eine Moglichkeit bietet auch hier eine Schiebetir oder flexible Trennwand. Da z. B. langere
telefonische Beratungsgesprache nicht im Team-Arbeitsraum selbst gefiihrt werden sollten,
kann ein Teilbereich fur diesen Zweck abgeteilt werden, der bei Bedarf einen zusatzlichen Ar-
beitsplatz aufnimmt. Daneben ware es denkbar, dass die Team-Arbeitsraume zweier Cluster
direkt nebeneinander liegen und Uber eine flexible Trennwand verfigen.

ABBILDUNG 25 — ANGEMESSENE ARBEITSPLATZE FUR LEHRER

2.5.2 LEHRERZIMMER

Die Qualitat einer Schule hangt wesentlich vom Zusammenhalt des Kollegiums ab. Schulent-
wicklung ist nur méglich, wenn alle an einem Strang ziehen. Ein Kollegium ist eine GroB-
gruppe, deren Identitat und Zusammengehdrigkeitsgefihl auch baulich geférdert werden
muss. Lehrkréfte brauchen einen zentralen Raum, vor allem vor Unterrichtsbeginn und in den
Pausen, um sich auszutauschen und gemeinsam zu planen.
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Wenn es anstatt des Lehrerzimmers nur noch Teamarbeitsrdume gibt, zerfallt das Kollegium
fast unweigerlich. Auch wenn Gesamtkonferenzen im Mehrzweckraum stattfinden, braucht
es weiterhin einen Ort fir das Schwarze Brett und die Postfacher, Sitzgelegenheiten fir je-
den in der Pause und eine Kiiche mit Warmwasseranschluss, Kihlschrank, Kochgelegenheit
und Spllmaschine.

Gepruft werden kann, ob das Lehrerzimmer etwas kleiner als friher ausfallen kann, da kaum
noch Stauraum nétig ist. In jedem Fall muss der Kopierer in einem separaten gut bellfteten
Arbeitsraum untergebracht sein, damit gesundheitliche Risiken minimiert werden und der
Erholungswert der Pausen erhalten bleibt.

Gerade bei zunehmendem Ganztagsbetrieb ist zusatzlich die Einrichtung eines Ruheraums
mit zwei bis vier Ruheliegen als Nebenraum zum Lehrerzimmer sehr zu empfehlen.

AuBerdem ist zu Uberlegen, ob die verschiedenen padagogischen Professionen (in erster Linie
Lehrkrafte, Erzieher und Sozialpadagogen) weiterhin getrennte Gemeinschaftsraume brauchen
oder ob es die Kultur der rhythmisierten Ganztagsschule eher férdert, wenn sie eine gemeinsa-
me ,Basisstation* haben. Dagegen sollte das Sekretariat Anlaufstelle fir weitere Akteure wie
den Elternbeirat, Vereine oder Ehrenamtliche (Lesepaten, Schulweghelfer...) bleiben. Wer dort
beispielsweise ein eigenes Postfach bekommt, erlebt ein besonderes MaB an Wertschétzung.

Zur Wertschatzung gehort auch ein ausreichend groBer Parkplatz (alternativ: eine Tiefgarage)
fur alle, die regelmé&Big in der Schule arbeiten, der méglichst nah am Lehrerzimmer und dem
Verwaltungstrakt liegen sollte.

2.5.3 RAUME FUR SCHULLEITUNG, VERWALTUNG, BERATUNG UND THERAPIE
Zentrale Verwaltungsraume sind das Sekretariat sowie die Biros von Schulleitung, Stellvertre-
tender Schulleitung und ggf. Leitung des Ganztagsangebots. Diese Raume sollten im Erdge-
schoss fir alle Besucher gut erreichbar sein und unmittelbar benachbart liegen. Keiner dieser
Raume darf Durchgangscharakter haben, damit die Vertraulichkeit jeweils gewahrt wird.

Es ist ratsam, dass die Verwaltungsraume einen direkten (d.h. nicht éffentlichen) Zugang zum
Lehrerzimmer und zur Teekiiche mit Kihlschrank (schon fir die Kihlbeutel zur Ersten Hilfe
unentbehrlich) haben. Im Alltag ist zudem ein Waschbecken im Sekretariat uBerst hilfreich.
Der Weg ins Archiv sollte nicht zu weit sein.

Die Ausstattung all dieser Raume mit zeitgemé&Ber Kommunikationstechnik (Telefon mit Weiter-
leitung und Anrufbeantworter, WLAN, Drucker, Kopierer, Fax) ist eine Selbstverstandlichkeit.
Sind alle Raume des Gebéaudes Uber eine Haustelefonanlage direkt erreichbar (> 2.6), sinkt die
Zahl notwendiger Durchsagen und damit verbundener Stérungen von Unterricht und Nach-
barschaft drastisch. Die Lautsprecheranlage sollte fir alle R&ume und AuBenbereiche variabel
steuerbar sein und tber einen regelbaren Anschluss fur Audiomedien verfigen (Einspielungen
von Musik, Schulradio...).



Beratung findet in der Schule auf verschiedenen Ebenen statt.

A) IN DEN RAUMEN DER SCHULLEITUNG
»  Beratung innerhalb der Schulleitung und der Steuergruppe
»  Beratung und Personalfiihrung durch Schulleitung und Schulaufsicht

B) IM TEAM-ARBEITSRAUM BZW. IM LEHRERZIMMER
» kollegiale Beratung der Lehrkréfte untereinander
»  Beratung zwischen Lehrkraften und Erziehern

C) IN EIGENEN BERATUNGSRAUMEN

»  Beratung von Lehrkraften durch externe Kooperationspartner (z. B. MSD) und
Spezialisten (z. B. Schulpsychologen)

»  Beratung von Eltern

» Beratung von Schiilern (z. B. Schulsozialarbeit, Streitschlichter)

Grundsétzlich sind Vertraulichkeit und ein stérungsfreies Umfeld Voraussetzung fir jeden
erfolgreichen Beratungsprozess. In den meisten bestehenden Schulen gibt es insbesondere
nicht gentigend Raume fir Elterngesprache. Notbehelfe wie Sanitatsraum, Lehrmittelsamm-
lung, Putzkammer und dhnliches werden dem Bedarf ebenso wenig gerecht wie die bertich-
tigte freie Improvisation auf dem Flur.

Eltern haben das Recht, als gleichwertige Partner der Schule geschéatzt zu werden. Diese
Botschaft muss grundlegend auch der Beratungsraum vermitteln. Gerade wenn es um die
gemeinsame Losung von Problemen und Konflikten geht, sollte der Rahmen stimmen und
unterstiitzend wirken. Aus der Tradition des gastfreundlichen Orients, aus dessen Kulturkreis
ja sehr viele Schilereltern stammen, kann man schon im eigenen Interesse Ubernehmen,
dass zu einer angenehmen Atmosphére auch eine Tasse frischer Tee oder ein Glas kihles
Wasser beitragen. Notwendig sind somit ein sicherer Stromanschluss sowie ein geeignetes
Spllbecken mit Kalt- und Warmwasser im Raum.

Der Beratungsbedarf hat in den letzten Jahren an allen Schularten enorm zugenommen. Im
Zuge der Inklusion erhdht er sich kontinuierlich weiter. Neben den Lehrkréften der Schule
bendtigen externe Beratungskréfte wie Mobiler Sonderpédagogischer Dienst und Schulpsy-
chologen regelméBig Raume, die neben genligenden Stromanschlissen, Internet-Zugang
und zeitgemaBer Kommunikationstechnik (> 2.6) auch Uber die notigen abschlieBbaren
Schrénke fir Literatur und Dokumentation verflgen.

Es bietet sich an, die Beratungsrdume von der Aula aus schnell auffindbar in der Nahe der
Verwaltung anzuordnen. Femer sollten Toiletten fur Erwachsene (Damen und Herren) gut zu
erreichen sein. Bisher gibt es nur selten angemessene Raume fiir die Schulsozialarbeit und
die Streitschlichter. Darliber hinaus ist der Bedarf an Raumen flr Einzel- oder Kleingruppen-
therapie fur die inklusive Schule eine ganz neue Herausforderung (vgl. 3.4).
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2.6 KOMMUNIKATIONS- UND MEDIENTECHNIK

Johannes Philipp

Neben dem Verwaltungsbereich brauchen auch alle Lehrerarbeitsbereiche, Sprechzimmer
und alle Raume, in denen Unterricht stattfindet (inkl. Turnhalle) einen Telefonanschluss. So
konnen Informationen rasch und unkompliziert mit dem Biiro oder dem Offizianten ausge-
tauscht werden. Ist das Biiro nicht besetzt, kann die Lehrkraft bei Bedarf selbst vom Unter-
richtsraum aus Erziehungsberechtigte anrufen, wenn z. B. ein Schiler nachmittags nicht zum
Wahlunterricht erscheint. Ohne eine solche Méglichkeit entstehen schnell hoch problemati-
sche Situationen hinsichtlich der Aufsichts- und Firsorgepflicht.

Die steigende Heterogenitat einschlieBlich der Inklusion flhrt, wie bereits dargestellt, in allen
Schulen zu einer wesentlich starkeren Betonung von Gruppen- und Individual-Lermnprozessen.
Diese Prozesse werden auch (doch selbstverstandlich nicht ausschlieflich) durch digitale
Technologien und Software unterstitzt, z. T. sogar erst ermdglicht, und zwar in allen Jahr-
gangsstufen und Schularten. Weiterhin ist davon auszugehen, dass bereits in naher Zukunft
mobile Endgerate (Sub-Notebooks, Tablet-PCs/iPads, Smartphones usw.), die sich zuneh-
mend in Schilerhand befinden, den GroBteil der digitalen Technologie in der Schule ausma-
chen werden.

All diese Geréte und dartber hinaus schuleigene PCs und Notebooks fiir den Fachunter-
richt (z. B. CAD), fur Arbeitsgemeinschaften (z. B. Video oder Schulradio), fir den sozialen
Ausgleich und als technische Reserve benétigen einen sicheren und schnellen Internetzu-
gang im gesamten Schulhaus und nach Méglichkeit auch im nahen AuBenbereich. Eben-

so ist eine groBe Zahl von Steckdosen fir die Ladegerate und die flexible Platzierung der
Computer notwendig. Ein servergesteuertes, lastabhangiges WLAN durfte fur alle Schulen
die nach derzeitigem Stand der Technik sinnvollste Ldsung sein. Zuséatzlich sollte es in jedem
Unterrichts- und Arbeitsraum mehrere Patch-Dosen fir Kabelanschluss geben, um z. B.
storungsfreies Video-Streaming in hochauflésender Bildqualitdt zu gestatten. Professionelle
Bildungsmedien werden in wenigen Jahren fast ausschlieBlich Uber das Internet verbreitet
werden. Die Vorarbeiten und Modellversuche dazu laufen bereits in groBem MaBstab (Projek-
te ,Digitales Lernen Bayern*, ,MEBIS — Digitales Landesmedienzentrum® usw.).

Unter diesen Gesichtspunkten hat auch die ,klassische” Wandtafel weitgehend ausgedient.
ZeitgemaB und zukunftssicher sind digitale interaktive Whiteboards mit integriertem Ultra-
Kurzdistanz-Beamer und eingebauter Audio-Anlage. Technologien wie Apple-TV, Tablet-PCs
in Lehrer- und Schulerhand, groBe Touchscreens kommen je nach Schulart, Altersstufe,
Fach und Lernsituation hinzu.

Die elektro- und medientechnische Infrastruktur des Schulgebéudes muss so gestaltet sein,
dass alle gegenwartigen und zukinftigen Entwicklungen in allen Lern- und Arbeitsraumen
flexibel und modular eingesetzt werden kodnnen.



Dazu gehort auch eine wirkungsvolle Verdunkelung. Diese sollte fir jedes Fenster bzw.
Glasflache einzeln angesteuert werden kénnen. Nur so lasst sich ein klares Projektionsbild
mit moglichst viel Tageslicht kombinieren. Auch Oberlichte missen in Unterrichtsraumen
verdunkelt werden konnen.

Die Beleuchtung in Unterrichtsraumen muss so gesteuert werden kénnen, dass sie reihen-
weise von der Tafel nach hinten geschaltet werden kann. Der Tafelbereich bzw. die Haupt-
projektionsfléache ist unbedingt vor direkter Lichteinstrahlung zu schitzen.

2.7 UBERBLICK: RAUMKONZEPT

Martin Gob

FACHUNTERRICHT
LERN- LERN-
CLUSTER (0G) CLUSTER (0G) PROJEKT
WERKSTATT
SCHULLEITUNG, LEHRER MENSA
LERNCLUSTER (OG) BERATUNG
VERWALTUNG
SCHULERCAFE ~ FACHUNTERRICHT
LERNCLUSTER (O MUSIK AULA P
CLuS ©6) us . CAFETERIA ERNAHRUNG
FOYER,
SPORT
HAUSMEISTER
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SPEZIELLE ASPEKTE

3.1 GUTE ARCHITEKTUR FUR GEBUNDENE GANZTAGSSCHULEN

Simone Fleischmann

Im Rahmen meiner Erfahrungen mit Ganztagsschulen im Bereich der Grundschule wie auch
der Mittelschule méchte ich wesentliche Eckpfeiler einer padagogisch orientierten Ganz-
tagsschulbauweise aufzeigen. Im Folgenden werden ganz konkrete Beispiele benannt, die
sowohl im gebundenen Ganztag fir Grund- und Mittelschule als auch im offenen Ganztag
fur die Mittelschule ausschlaggebend sind. Die meisten der Anforderungen treffen auch auf
Realschulen und Gymnasien im Ganztagsbetrieb zu.

3.1.1 RAUM FUR EIGENVERANTWORTUNG

Eine Ganztagsschule muss ein ,Leben in der Schule" zulassen. Schilerinnen und Schiiler brau-
chen Freizeit- und Aktionsflachen, die das Leben an der Schule von 8 Uhr bis 16 Uhr erlauben.
Sie wollen ihre Schule und deren Raume selbst gestalten, wie es ihren Anspriichen entspricht.

Aus meiner Erfahrung erbringt die Beteiligung der Schiller an der Gestaltung der Rdume und
Anlagen in den Ganztagsschulen eine ganz neue Qualitat. Schilerinnen und Schiiler unserer
Mittelschule haben sehr schnell gefordert, dass sie als Ganztagsschuler ein Schilercafé,

das Crazy Corner, bekommen. Sie wollten dieses Schiilercafé eigenverantwortlich planen,
arrangieren und selbstverstandlich dann auch leiten. In den letzten sechs Jahren habe ich
diese Konzeption beobachtet und erlebt, dass es moglich ist, Ganztagsschuler mit wesentlich
mehr Eigenverantwortung in die Schule einzubinden als Schiler im Halbtagsbetrieb. Bei der
Gestaltung des Crazy Corner hat sich auch aus der Erfahrung der Lehrerinnen und Lehrer
gezeigt, dass die rdumlichen Voraussetzungen fiir eine Ganztagsschule ganz anders sein
mussen als fur eine Regelschule.

Ganztagsschiler leben in der Schule. Ganztagsschiler wollen Rickzugsmdglichkeiten. In
unserem Crazy Corner kdnnen die Schilerinnen und Schiler der AG Crazy Corner sowohl
Getranke als auch kleine Speisen vorbereiten und verkaufen. Es gibt die Méglichkeit, sich
mit Kicker, Billard und anderen ,coolen” Spielen zu beschaftigen. Vor allem aber genieBen
die Schilerinnen und Schiler die Mdglichkeiten, sich auf Couch, Sitzsdcken und Sitzecken
zurlickzuziehen. Wir erleben ein sehr entspanntes soziales Miteinander. Ein sehr groBer Raum
ist selbstverstandlich Voraussetzung, um diese selbst organisierten Crazy-Corner-Aktivitaten
zu erleben.



3.1.2 RAUM FUR ESSKULTUR

Ganztagsschule heit gemeinsam essen. Gemeinsam essen ist mehr als sich in eine ,Fut-
terhalle® zu bewegen und dort mdglichst schnell und zeitsparend das Essen einzunehmen.
Gerade das soziale Miteinander und das Lernen von Esskultur kénnen nur stattfinden, wenn
die Mensa asthetisch ansprechend und dem Zweck gemaB gestaltet ist. Ein urspriinglich
als Klassenzimmer konzipierter Raum ist nicht geeignet. Es empfiehlt sich sehr, die Mensa
gemeinsam mit Schilerinnen und Schilern zu gestalten. Diese gemeinsame Gestaltung
verlangt, dass der Sachaufwandstrager gewisse Freiheiten lasst. Die Gestaltungsvorstellun-
gen der Schiler kdnnen im Vorfeld mit den Schilern auf ihren Sinn und ihre Umsetzbarkeit
besprochen und im Sinne der Demokratieerziehung im Dialog zwischen Lehrern, Schilern
und Sachaufwandstrdgern gemeinsam erarbeitet werden.

ABBILDUNG 26 — HIER WIRD ESSKULTUR MOGLICH

Ein Beispiel aus unserer Schule: In einer AG im Ganztag wurde mit einem externen Kinstler
die kinstlerische Gestaltung der Mensa Uber mehrere Monate geplant und durchgefiihrt. Wir
haben uns dabei auf das Motto ,An apple a day keeps the doctor away" geeinigt und somit
alle kiinstlerischen Ausgestaltungen in der Mensa mit dem Motiv Apfel und den Farben griin
und rot gestaltet. Dieses Gesamtkonzept hat sich bewahrt. Die Mensa wirkt sehr einladend.
Alle Schulerinnen und Schiiler (bei uns sowohl die kleinen Grundschtiler als auch die groBen
Mittelschuler) fihlen sich wohl und achten ,ihre* Mensa.
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Besonders im Bereich der Grundschule muss eine Mensa so gestaltet sein, dass die Klassen
gemeinsam essen kénnen. Gemeinsam essen kénnen heift, dass alle Kinder einer Klasse
an einer groBen Tafel Platz nehmen kénnen. Diese Tafel muss ,ihre* Tafel sein. Jede Klasse
braucht ,ihre” Sitzgelegenheiten und ,ihre” Tische, damit sie stets mit gleichen Regeln und
Ritualen speisen konnen.

In der Mensa gilt besonders auch akustische Kriterien zu beriicksichtigen. Besondere Be-
deutung hat die Minimierung des Hintergrundlarms. Akustisch ddmmende Decken und Schall
schluckende Bildobjekte an den Wanden sind notwendig. AuBerdem muss baulich verhindert
werden, dass Larm aus der Kiche in den Speiseraum dringt. Auch das Mobiliar muss auf die
Larmbedingungen Riicksicht nehmen (GummifiiBe an Tischen und Stihlen).

3.1.3 RAUM FUR GANZHEITLICHE BILDUNG

Ganztagsschule lebt von ganzheitiicher Bildung. Ganzheitliche Bildung heiBt, dass mehrere Werk-
raume zur Verfigung stehen missen. Ganzheitliche Bildung heiBt, dass es Bewegungsrdume und
Entspannungsraume geben muss. Ganzheitliche Bildung heiBt, dass Projektarbeit moglich sein
muss. All diese Aspekte brauchen eine rdumlich andersartige Ausstattung der Schule.

Arbeit in Projekten heift z. B., dass an einzelnen Tagen Materialien verwendet werden kénnen,
die dann im Laufe der Woche auch liegen bleiben kdnnen. Doppelnutzungen von Werkrdumen
sind dabei sehr problematisch. Eigentlich braucht jede Ganztagsklasse einen ihr zugewiesenen
Projektraum. Im Bereich der Grundschule erleben wir immer wieder, dass gerade Elemente der
Entspannung, des Yogas, des kreativen Malens, des Bearbeitens von Steinen, der Beschaftigung
mit Labyrinthen etc. ein wesentlicher Baustein des sozialen Miteinanders im Ganztag sind. Des-
wegen mussen entsprechende Raumlichkeiten vorgehalten werden.

Ein Beispiel aus unserer Schule zeigt, dass der Bewegungsraum ein ganz entscheidender
Raum fur unsere Ganztagskinder ist. Im Bewegungsraum finden in der Regel alle unsere Yoga-
und Therapiestunden statt. Dieser Raum hat zwei Seiten, die mit Fenstern gestaltet sind. Er ist
demnach ein sehr heller Raum. Zudem befinden sich keine Stiihle und Tische in diesem Raum.
Die Kinder sitzen auf Sitzkissen und es gibt entsprechende Yogamatten und Decken, die den
Raum ,kuschelig” machen. Wiirde dieser Raum auch noch von anderen Klassen bzw. der VHS
oder anderen externen Nutzern gebraucht werden, so kénnten wir in der Konzeption hier nicht
effektiv arbeiten.

3.1.4 RAUM FUR FORDERUNG

Ganzheitliche Bildung heiBt auch, im Ganztag vielfaltige Formen der Férderung anbieten zu
konnen. Dazu ist die Teilung von Klassen bzw. Gruppen notwendig. Differenzierung kann
nicht immer nur innerhalb eines Klassenzimmers erfolgen, sondern bedarf auch einer groBen
Anzahl an Forderzimmern. Forderzimmer sind nur dann Forderzimmer, wenn es nicht Abstell-
kammern sind, die schnell mal umfunktioniert werden. Ein echtes Forderzimmer braucht viele
Regale mit Materialien. Férderung kann nur in einer angenehmen Atmosphare gut gelin-
gen. Meine Erfahrung als Schulleiterin an einer Grund und Mittelschule im Ganztagsbereich



hat mir gezeigt, dass Schilerinnen und Schiler gerade dann gerne zur Férderung gehen,
wenn sie dort einen besonderen rdumlichen Rahmen erleben. Unser am starksten gefragtes
Forderzimmer ist eines, in dem es fir alle Lerngegenstandsbereiche Arbeitsmaterialien gibt,
in dem Plakate an den Wanden Lernstitzen sind, in dem Schiilerinnen und Schiler ihre
eigenen Lernschuber haben, in denen ihr Lernmaterial aufgehoben wird.

3.1.5 RAUM FUR SPORT UND SPIEL

Ganztagsschule heit auch, Freizeit an der Schule zu verbringen. Unser Schilercafé Crazy
Corner ist fur die Mittelschiler von besonderer Bedeutung. Daneben spielt der Pausenhof
eine zentrale Rolle, da er alle mdglichen Aktivitaten (freie Spiele, gelenkte Spiele, Basketball,
Balancespiele, Sandkasten, FuBballplatz, selbstgebautes Schiff, eine Burg, etc.) zulasst.
Auch hier ist meine Erfahrung, dass es am besten ist, im Rahmen der Arbeitsgemeinschaf-
ten im Ganztag Projekte anzubieten, die von externen Experten angeboten werden und den
Pausenhof gemeinsam mit den Schilerinnen und Schilern zu gestalten. Hierzu ist es ganz
wichtig, dass der Sachaufwandstréger versteht, dass Schule im Ganztagsbetrieb andere Er-
fordernisse mit sich bringt als Schule im Halbtag. Der Sachaufwandstrager muss verstehen,
dass Projekte von Schilerinnen und Schilern fir Schilerinnen und Schiiler besser sind als
fertige Spielgegenstande z. B. einfach in den Pausenhof zu stellen.

Im Folgenden zahle ich einige Projekte auf, die bei uns in diesem Zusammenhang
stattgefunden haben:

»  Schilerinnen und Schiiler haben eine Chill-out-Area gemeinsam mit einem externen
Experten erstellt.

»  Tische und Béanke wurden gemeinsam mit einem Schreiner hergestellt und so im
Pausenhof zu Sitzmdglichkeiten umgestaltet.

» ,Heckengucker” wurden gebastelt und machen somit den Pausenhof spannend.

»  Mit einem Umweltpddagogen wurde ein Schulgarten gestaltet.

»  Gemeinsam mit einem Spieltherapeuten haben Schulerinnen und Schiiler eine Burg und
auch ein Schiff gebaut, das sehr grol mitten auf dem Pausenhof steht und der zentrale
Punkt fur Spiel und SpaB der Ganztagsschuler ist.

»  Wir haben mit einem FuBballprofi und in Kooperation mit dem DFB einen runden FuBball-
platz installiert.

»  Eine runde Tischtennisplatte wurde gemeinsam von Schilerinnen und Schillern erstellt.

»  Unser Schullogo wurde gemeinsam mit Schilerinnen und Schillern und einem externen
Experten als Mosaik fiir den Pausenhof gefertigt.

» Der Sandkasten wurde gemeinsam mit Eltern aus dem Ganztagsbereich gestaltet.

»  Ein Labyrinth wurde mit der AG Yoga entwickelt, erstellt und letztendlich im Pausenhof
auch immer wieder erweitert.

» Ein Soccer-Five-Feld wurde gemeinsam mit dem DFB errichtet, auf dem regelmaBige
GanztagsfuBballturniere stattfinden...
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3.1.6 FAZIT

Die Erfahrungen in unserer Schule haben gezeigt, dass die Beteiligung der Schiilerinnen und
Schiler bei der Raum- und Pausenhofgestaltung sehr wichtig ist. Konzepte und Ideen mis-
sen in einem Kommunikationsprozess erarbeitet und auf ihre Umsetzbarkeit geprift werden.
Die Einbeziehung von externen Beratern (Kiinstlern, Architekten) in diesen Prozess empfiehlt
sich dringend. Ebenso sollte ein intensiver Austausch mit dem Sachaufwandstrager erfolgen.
Die Gestaltung von Schulen wird so auch ein Beitrag zu gelebter Demokratieerziehung.

3.2 RECHTLICHE RAHMENBEDINGUNGEN FUR RAUME
GEBUNDENER GANZTAGSGRUNDSCHULEN

Dr. Michael Hoderlein-Rein

Klassen des gebundenen Ganztagszugs an Grundschulen weisen im Vergleich zu Regel-
klassen einen erhohten Raumbedarf auf, der sich aus den Vorgaben der Bekanntmachung
des Bayerischen Staatsministeriums fir Unterricht und Kultus vom 01.08.2011 (Az.: I11.5-5
O 4207-6a.19336) — Gebundene Ganztagsangebote an Schulen — ergibt. Dieser erhéhte
Raumbedarf bezieht sich sowohl auf den Bereich des rhythmisierten Unterrichts, der sich
Uber den gesamten Tag erstreckt, als auch auf die Mittagszeit, die — je nach individueller
padagogischer Konzeption der einzelnen Schule — ein Freizeitangebot in unterschiedlicher
zeitlicher Ausdehnung vorsieht.

Aussagen der KMBek. zum raumlichen Sachaufwand

Die KMBek. trifft folgende generelle Aussagen zur Verantwortlichkeit im Bereich des raumli-
chen Sachaufwands: ,Gebundene Ganztagsangebote finden grundsétzlich in der Schule statt.”
(KMBek., 2.9) ,Fur gebundene Ganztagsangebote missen geeignete Rdume in ausreichender
Zahl und GréBe zur Verfiigung stehen” (KMBek., 2.9). ,Der Schulaufwandstréger der Schule
verpflichtet sich zur Ubermahme des durch die Einrichtung und den Betrieb des gebundenen
Ganztagsangebotes anfallenden zusétzlichen Sachaufwandes* (KMBek., 2.1.2.7).

Mindestraumbedarf der vier Klassen eines Ganztagszugs
Die vier Klassen eines Ganztagszugs benétigen sechs Zimmer: Jede Klasse hat ihr Klassenzim-
mer. Die jeweils zwei Klassen eines Turnus teilen sich einen gemeinsamen Aufenthaltsraum.

Begrindung aus der KMBek.: Dem gebundenen Ganztagsangebot der Schule liegt ein pa-
dagogisches Konzept fir ganztagige Bildung und Betreuung zugrunde, das der individuellen
schulischen Férderung einen hohen Stellenwert gibt. Der Unterricht soll in besonderer Weise
intensivieren, daneben sollen Lern-, Ubungs- und DifferenzierungsmaBnahmen starker als

in Regelklassen eingesetzt werden. Vermittlung und Verbesserung sozialer und personaler
Kompetenzen riicken ebenso wie die Férderung individueller Neigungen und Begabungen
starker in den Mittelpunkt (KMBek., 2.1.2.4).



Diese Forderungen aus der KMBek. sind nur erfillbar, sofern mit den Schilerinnen und
Schilern bei Bedarf in Gruppen und rdumlich getrennt gearbeitet werden kann.

Die vier Klassen eines Ganztagszugs bendtigen Raumlichkeiten zur Einnahme

des Mittagessens.

Fur den Bereich der Mittagszeit fihrt die KMBek. lediglich Folgendes aus: ,Das gebundene
Ganztagsangebot beinhaltet eine tagliche Mittagsverpflequng, die grundsétzlich fir alle Schi-
lerinnen und Schiler verpflichtend im Klassenverband stattfindet.” (KMBek., 2.1.2.2)

Dabei hangt es sehr stark von den értlichen Gegebenheiten ab, ob die Kinder in einer
Mensa, in bereits bestehenden Raumen der Mittagsbetreuung oder in neu zu errichtenden
Raumen essen kdnnen. Auch ist das Aufsuchen benachbarter Horte moglich.

3.3 SCHULBAU UND GYMNASIUM: REVOLUTION IM SCHULHAUS

Dr. Fritz Schaffer

Wie individuelles Lernen am Gymnasium funktionieren kann, zeigt das Albrecht-Ernst-Gym-
nasium in Oettingen. Lernlandschaften haben dort die Klassenzimmer ersetzt, Berichte das
Zwischenzeugnis, der 45-Minuten-Takt ist passé. Und das alles an einer staatlichen Schule.

Was man dort zu sehen bekommt, ist nichts anderes als ein Bruch mit herkdémmlichen
Unterrichtsmethoden. Schon seit einigen Jahren praktiziert man im schwabischen Oettin-
gen offene Lernformen. Die Funftklassler des dortigen Albrecht-Emst-Gymnasiums lernen
in sogenannten ,Lernlandschaften” — ein Konzept, das mit den géngigen Vorstellungen von
Schule aufraumt.

Die Zimmer der flinften Jahrgangsstufe besitzen keine Tiren, die ansonsten tbliche gro-
Be Tafel und das Lehrerpult fehlen. Kleine Tische, die beliebig aneinander gestellt werden
kdnnen, ermdéglichen eine flexible Anordnung der Schulb&nke. Durch die in den Trennwan-
den integrierten Fenster besteht immer Blickkontakt zu den Schilern und Lehrern im Gang.
Denn in Oettingen dient zusatzlich auch der Flur als Lernort.

Wahrend des Lernens hocken dort die Kinder auf flexiblen Sitzelementen, die sich zu immer
neuen Gruppen formieren lassen. lhre Lern- und Arbeitsunterlagen lagern nicht nur im Klas-
senzimmer, sondern vor allem im Flur. Die Lehrer wandern zwischen Zimmern und Flur hin
und her und sind jederzeit fir alle Schiler ansprechbar. Nischen in den Wanden fungieren als
Regale. Darin verstaut finden die Kinder Blicher, Arbeitsblatter und Schautafeln vor: hier fir
das Fach Mathematik, da fir Deutsch, dort fur Latein. Die Lehrkréfte verteilen Arbeitsblatter
mit konkreten Arbeitsauftragen. Zum Lésen der Aufgaben greifen die Schiler auf das im
Gang abgelegte Material zuriick.
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Mit dem Konzept der ,Lemlandschaft” fihrte das Gymnasium auch neue Formen des Ler-
nens ein. Die Schiler finden sich in den Intensivierungsstunden nicht zu festen Lerngruppen
zusammen. Stattdessen arbeitet jeder fir sich in Lemnburos. Zwei Zwischenberichte haben das
Zwischenzeugnis abgeldst, das Doppelstundenprinzip den starren 45-Minuten-Takt ersetzt.

An diesem Gymnasium fihlen sich die Kinder wohl. Ihre Augen glénzen, wenn man sie auf die
Lernlandschaft anspricht. Keines von ihnen wiirde sich die alte Unterrichtsform zurlickwiinschen.

Viele Lehrer empfanden frilher den Unterricht haufig als sinnentleert. In ihren Augen ging es
nur darum, Stoff zum Zweck der Leistungsfeststellung zu vermitteln. Den entscheidenden
AnstoB fir die Reform gab der Umbau der alten Klassenrdume, der fir eine véllig neue Archi-
tektur genutzt wurde. Die veranderte Raumgestaltung, Einrichtung, Medienausstattung und
nicht zuletzt die hervorragende akustische Dammung unterstitzen sich hierbei gegenseitig und
schaffen optimale Voraussetzungen fir nachhaltiges Lernen. Auch fiir die Lehrkrafte haben die
,Lemnlandschaften” zu einer deutlichen Verbesserung ihrer Arbeitsbedingungen gefihrt. Zu un-
terrichten ist erheblich entspannter geworden. Die Zusammenarbeit in festen Teams ermoglicht
das gemeinsame Vorbereiten der Materialien und vermindert damit die Arbeitsbelastung.

Diese positiven Entwicklungen befliigeln die Beflirworter des Konzepts. Die Schule will es
nach und nach auf sdmtliche Jahrgangsstufen ausdehnen. In finf Jahren sollen alle Kinder
und Jugendlichen des Gymnasiums Oettingen in Lernlandschaften lernen ddrfen, plant die
Schulleitung. Dieses Beispiel zeigt, dass insbesondere auch an Gymnasien Architektur das
Lernen verédndern kann.

KONKRETE REFORMANSATZE - KRITISCH BETRACHTET

1. Lernlandschaften

Lernen am Gymnasium ist stark fragmentiert. Eine Vielzahl von Inhalten wird von einer Viel-
zahl von Lehremn in einer Vielzahl verschiedener Raume relativ kurz getaktet den Schilerinnen
und Schilern prasentiert. Dies fuhrt haufig dazu, dass es nicht zu nachhaltigen Lermnpro-
zessen kommt. Schulbau kann einen wichtigen Beitrag dazu leisten, dieser Zersplitterung
wirksam zu begegnen. Indem réaumliche Inseln geschaffen werden, werden Verbindungen
geschaffen. Innerhalb der sehr groBen Kollegien wird die Teambildung erleichtert, wenn Jahr-
gangsstufenteams gemeinsam fir eine solche Lerninsel verantwortlich sind. Weil die Inhalte
miteinander verzahnt sind, mussen sie kollegial ausgearbeitet werden. Alles steht dann auch
jederzeit allen zur Verfligung. In Lerlandschaften und mit offenen Lernformen funktioniert
so etwas. Facherlbergreifendes, selbststandiges Lernen wird méglich, weil die zeitlichen,
raumlichen und personellen Einheiten groBer werden. Dies schafft die notwendige Flexibilitét,
den engen organisatorischen Rahmen des Wechsels von Thema, Lehrperson und Raum im
strengen 45-Minuten-Takt aufzubrechen.



2. Lehrerraumprinzip

Ein weiterer Versuch, durch Raumgestaltung das Lemnen zu verbessem, ist das Lehrerraum-
prinzip, das mittlerweile in immer mehr Gymnasien praktiziert wird. Die einzelnen Lehrer
haben einen festen Raum, den sie speziell fur ihre Facher ausstatten konnen. Teilzeitkrafte
oder Referendare teilen sich gemeinsam einen Raum. Nicht mehr die Lehrkrafte wechseln
zwischen den Stunden die Klassenzimmer, sondern die Schiler. Die Vorteile liegen auf der
Hand: Die spezifische Ausstattung durch die jeweilige Lehrkraft erleichtert den Einsatz von
Medien und Unterrichtsmaterialien, die Lehrkrafte missen nicht mehr Uber die Génge hetzen
und kénnen sich feste Arbeitsplatze einrichten.

Dennoch Uberwiegen aus meiner Sicht klar die Nachteile. Den Schillern, insbesondere in der
Unter- und Mittelstufe, geht in den groBen und manchmal anonymen Gymnasien das letzte
Identifikationsangebot Klassenzimmer auch noch verloren, sie werden durch das Schulhaus
geschoben und besitzen kein Zuhause in der Schule. Fur Lehrkrafte mag ein festes Zimmer
eine Erleichterung darstellen, fir die Schiler und deren Lernen ist es meiner Ansicht nach
ein Nachteil.

3. Lernlabors

Ebenfalls weit verbreitet sind mittlerweile Lernlabors, in denen Schilerinnen und Schiiler frei
arbeiten kdnnen. Hier werden die Mdbel so angeordnet, dass flexible Lerngruppen zusam-
men arbeiten konnen, Einzelarbeit ist gut méglich. Medien und Materialien fir selbststan-
diges Lernen stehen bereit, die Akustik ist optimiert und sorgt fur eine angenehm ruhige
Arbeitsatmosphére. Solche Lernlabors stellen sicher einen Gewinn dar. Dennoch mutet

es etwas eigenartig an, wenn es eigene Fachrdume fir das Lernen geben muss, wo doch
eigentlich in jedem Raum in der Schule das Lernen im Mittelpunkt stehen sollte. Deshalb ist
ein Konzept wie das in Oettingen, nach dem jedes Klassenzimmer ein Lernlabor darstellt,
deutlich Uberlegen.

4. Medienrdume

Ahnliches gilt auch firr die Schaffung eigener Medienraume, die etwa mit einem Whiteboard
und anderen technischen Medien ausgestattet sind. In der Realitét gestaltet sich deren
Nutzung héufig schwierig. Der Belegungsplan und damit verbundene feste Vorlaufzeiten
schranken die Flexibilitat weiter ein und bringen daher neben methodischen Chancen auch
erhebliche Probleme. Dariber hinaus wird das Lehren und Lernen mit digitalen Medien und
dem Internet in allen Fachern in Kiirze so selbstverstandlich sein, dass jeder Unterrichtsraum
mit der entsprechenden medientechnischen Infrastruktur ausgestattet sein muss. (> 2.6)

Ein weiteres Thema fir Gymnasien ist, dass fur die meisten Lehrkrafte und alle Schiler der
ganztagige Unterricht zur Regel geworden ist, ohne dass die Schulen wirklich zu Ganztags-
schulen ausgebaut worden waren. Zwar finden sich haufig, wenn auch beileibe nicht Uber-
all, ausreichende Raume fir die Mittagsverpflegung, doch alle weiteren baulichen Aspekte
einer Ganztagsschule (> 3.1) bleiben bei Gymnasien ein schmerzliches Desiderat. Dieses zu
schlieBen, ist eine wichtige Forderung an die Sachaufwandstrédger der Gymnasien.
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3.4 INKLUSION UND SCHULISCHE BAUVORHABEN

Frank Tollkiihn

Seit 2009 ist die UN-Behindertenrechtskonvention (BRK) auch in Deutschland geltendes
Recht. Damit haben alle Schiller, die bisher aufgrund sonderpadagogischen Férderbedarfs
Uberwiegend spezialisierte Férderschulen besucht haben, das Recht, am Lern- und Lebens-
raum Regelschule teilzuhaben. Mittlerweile wird der Begriff Inklusion dartiber hinaus als Prinzip
des gleichberechtigten gemeinsamen Lebens und Lernens aller Menschen in ihrer jeweiligen
individuellen Situation verstanden, jenseits der tradierten Kategorien von ,Behinderung” und
,Nicht-Behinderung®.

Neben Veranderungen in den didaktischen, organisatorischen und strukturellen Bereichen
werden bauliche MaBnahmen beim Gelingen von Inklusion in Erziehung und Unterricht daher
eine entscheidende Rolle spielen.

3.4.1 BARRIEREFREIHEIT

Jede Sanierung oder bauliche Veranderung des Schulgebaudes muss als Chance flr die Mo-
dernisierung und Verbesserung der Zugénglichkeit genutzt werden. Schon das Gleichstellungs-
gesetz fordert bei jedem Vorhaben die Zugénglichkeit zu verbessern. Eine langere gemeinsame
Schulzeit wirde den Kommunen die Finanzierung dieser Bauvorhaben erleichtern, da die
einzelnen Kinder langer in die wohnortnahe Schule gehen.

Art. 9 BRK fiihrt zur Barrierefreiheit aus:

,Um Menschen mit Behinderungen eine unabhéngige Lebensfiihrung und die volle Teilhabe in
allen Lebensbereichen zu erméglichen, treffen die Vertragsstaaten geeignete MaBnahmen mit
dem Ziel, flir Menschen mit Behinderungen den gleichberechtigten Zugang zur physischen
Umwelt, zu Transportmitteln, Information und Kommunikation, einschlieBlich Informations-
und Kommunikationstechnologien und -systemen, sowie zu anderen Einrichtungen und
Diensten, die der Offentlichkeit in stadtischen und lindlichen Gebieten offen stehen oder
fiir sie bereitgestellt werden, zu gewéhrleisten. Diese MaBnahmen, welche die Feststellung
und Beseitigung von Zugangshindernissen und -barrieren einschlieBen, gelten unter anderem fiir

a) Gebdude, StraBen, Transportmittel sowie andere Einrichtungen in Gebéuden und im Freien,
einschlieBlich Schulen, Wohnhédusern, medizinischer Einrichtungen und Arbeitsstatten;

b) Informations-, Kommunikations- und andere Dienste, einschlieBlich elektronischer
Dienste und Notdienste.”

Barrierefreiheit in diesem Sinne heif}t, dass nicht etwas ,Spezielles” fiir einen Einzelnen gebaut
werden muss, sondern dass grundsétzlich so gebaut wird, dass alle sich selbstandig in dem
Gebaude bewegen kénnen und damit einen gleichberechtigten Zugang zur gebauten Um-
welt haben. Bezogen auf die Schule bedeutet dieser Gedanke, dass jede Schiilerin und jeder
Schiller alle Bereiche und Einrichtungen der Schule selbstandig und weitgehend ohne fremde



Hilfe sicher benutzen kann. Neben baulichen Anpassungen im Schulgebdude und den Klas-
senzimmern ist darauf zu achten, dass auch das Mobiliar in den Raumen und die Unterrichts-
materialien dem Prinzip Barrierefreiheit entsprechen. Digitale technische Medien ermdglichen
die Teilhabe Behinderter und verbessern u. a. das Horen und Sehen. Davon profitieren alle
Schiller. Das Internet und Webcams ermdglichen in Verbindung mit leicht bedienbarer Software
die Einbeziehung kranker Kinder in den Unterricht und halten die Verbindung zur Klassenge-
meinschaft aufrecht. Barrierefreiheit im weiteren Sinne berlcksichtigt damit alle menschlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten und ermdglicht Zugéanglichkeit und Benutzbarkeit der Schulrdume
samt Lernumwelt im Klassenzimmer.

Diese ergonomischen Verénderungen férdern sowohl das Lernen und die Sicherheit aller Schi-
lerinnen und Schiiler als auch die Erhaltung der Gesundheit der Beschéftigten. Die kérperliche
Belastung reduziert sich fir alle spirbar.

3.4.2 PRUFUNG AUF BARRIEREFREIHEIT

Bei SchulbaumaBnahmen (Neu- und Umbauten), bei Aufnahme von Schiilerinnen und Schii-
lern mit sonderpédagogischem Forderbedarf oder wenn Beschéftigte mit einer Behinderung an
der Schule sind, soliten daher folgende Bereiche einer Schule auf ihre Barrierefreiheit gepriift
werden:

® PRUFUNG UNTER DIESEM ASPEKT DRINGEND NOTWENDIG
~ PRUFUNG UNTER DIESEM ASPEKT RATSAM

LERNEN /
SPRACHE / KORPERLICH-
BEREICH EMOTIONAL- MOTORISCHE EN'?VI\EIII(S')EESUENG
SOZIALE ENTWICKLUNG
ENTWICKLUNG

Akustik . . . . .
Aufenthalts- und R . . . .
Hausaufgabenraume
Aufzige ~ . ° . ~
Aula und Flure . o . . .
Beleuchtung . . . . .
Beltftung . . ° . .
Bushaltestelle ° ° . . .
Einrichtung, Schulmébel . ° . . .
Erreichbarkeit des
Schulgebaudes * - - * *
Farbgestaltung o o o . o
Flucht- und Rettungswege ° . . . .
FuBboden ~ . . . .
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LERNEN /
SPRACHE / KORPERLICH-

BEREICH EMOTIONAL- MOTORISCHE EN'(I'BVI\EIII?Z.II-(IEUENG
SOZIALE ENTWICKLUNG
ENTWICKLUNG

Informations- und R . . . .
Orientierungssysteme

Klassen- und Fachraume . . . . .
Lehrerzimmer . . .

Pausenhalle . . . . .
Pausenhof . . . . .
Ruheraum . ~ ~ ~ .
Sanitarbereiche ~ . ~ . .
Schulgarten . ° . . .
Schwimmhalle ~ . . . .
Sekretariat ~ . . . ~
Speisesaal/-raum ~ . . . .
Sporthalle und Sportplatze ~ . ° . .
Technische Hilfsmittel ~ . . . ~
Treppen und Handlaufe ~ . ~ . ~
Tiren und Fenster ~ . ~ . .
Verglasungen ~ o o . .
Zugang ins Gebaude R . ~ . .
(z. B. Rollstuhlrampe)

Zusatzliche Raume zur Differen- R . . . .

zierung, Therapie und Pflege

Um die Prifung der Bereiche vorzunehmen, ist das Formulieren von Fragen zu einzelnen
Breichen oder eine Analyse konkreter Schulsituationen sinnvoll. Der ,Index fir Inklusion®
kann bei der Ausarbeitung hilfreich sein. Zum Bereich Akustik verweise ich auf den Beitrag
von Ulrike Girardet und Peter Hammelbacher im Anschluss an diesen Abschnitt.

Der Abbau von Barrieren kann nur durch eine Weiterentwicklung der einzelnen Schulen
gelingen. Sie missen besser auf die Vielfalt ihrer Schiler eingehen kdnnen und es entstehen
individuelle Schulprofile. Landesweite und pauschale Lésungen gehdren der Vergangenheit
an. Einzelfalle missen differenziert und flexibel vor Ort gelst werden. Dabei mUlssen die
Bedurfnisse behinderter Schiiler und Beschéftigter, behinderter Eltern oder Mitgliedern schu-
lischer und kommunaler Gremien beriicksichtigt werden.

3.4.3 RAUMBEDARF INKLUSIVER SCHULEN

Inklusion erfordert Uber den Grundsatz der Barrierefreiheit hinaus ein erheblich erweitertes
Raumprogramm. In erster Linie geht es darum, Raume fir Pflege und Einzel- oder Klein-
gruppenbetreuung vorzuhalten. Ist ein Schiler beispielsweise nicht mehr gruppenfahig, so
braucht er einen adaquaten Rickzugsraum. Flur, Toilette oder Hausmeisterbiro sind daftr
definitiv nicht geeignet.
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In der inklusiven Schule arbeiten darlber hinaus verschiedenste Professionen zusam-
men: Lehrkrafte, Schulsozialarbeiter, Beratungslehrer, Schulpsychologen, Foérderlehrer,
Psychotherapeuten, Sonderpadagogen, Ergotherapeuten, Logopéaden, Heilpddagogen
und weitere Experten. Sie alle brauchen eine rdumliche Basis in der Schule. Ihre Bera-
tungstatigkeit und Kooperation erfordert zudem erheblich mehr Raum fiir Besprechun-
gen und Konzeptarbeit als an bisherigen Regelschulen.

Beispiele fir Fragen zu Raumen:

»  Gibt es neben den Arbeitszonen gentigend Ruhe- und Riickzugsraume?

» Besteht die Moglichkeit in einem Raum der Schule einen zentralen Treffpunkt der Schul-
familie einzurichten?

»  Werden auch die Flure und Treppenhéuser unter Beachtung des Brandschutzes und der
Barrierefreiheit sinnvoll genutzt?

»  Haben wir offene Raumstrukturen, die flexible Unterteilungen in kleine Einheiten ermdglichen?

»  Sind die Sanitar- und Pflegebereiche so angeordnet, dass kurze Wege gewahrleistet sind?

Beispiele fir konkrete Situationen:

»  Lasst sich eine Tur nur schwer &ffnen, kommt der Schiiler im Rollstuhl trotz Rampe kaum
in die Schule.

»  Wegweiser und Tirschilder, Uhren, Gong und Lautsprechersystem sind als Informations-
und Orientierungshilfen selbstverstandlich, aber selten auf die Bedlrfnisse von Menschen
mit Behinderung zugeschnitten.

3.4.4 PLANUNG IM DIALOG

Jede Bauplanung unter dem Vorzeichen der Inklusion muss sorgfaltig vorbereitet werden und
erfordert ein Maximum an Fachkompetenz. Um das zu gewahrleisten, sind alle Gremien der
Schule (Schulleitung und Lehrerkonferenz, Elternbeirat), entsprechende sonderpadagogische
Einrichtungen (Mobiler sonderpadagogischer Dienst, Férderzentren), die Schulverwaltung,
der Schultrager, die Vertretung schwerbehinderter Beschéftigter sowie Behindertenorgani-
sationen zur Beratung einzubeziehen. Inklusion kann nur in einem gemeinsamen Vorhaben
gelingen. Im Einzelfall muss die Ausgangslage analysiert und eine Steuergruppe einge-
richtet werden. Erst danach kann eine Zieldefinition mit klaren Prioritéten und ,Meilenstei-
nen* folgen, um dann zu entscheiden, welche Schritte — wer, was, wie und bis wann — zur
Realisierung notwendig sind. Die Wirksamkeit der MaBnahme und die Zielerreichung sind
abschlieBend zu prifen. In den einzelnen Bereichen der Schule (s.0.) kdnnen Erweiterungen,
Reduktionen, Neugestaltungen, Vereinfachungen oder Systematisierungen der Lernumwelt
notwendig werden, um die Hindernisse flr das Lernen und die Teilhabe abzubauen.

Literaturhinweise

Unfallkasse NRW: Barrierefreiheit — wahrnehmen, erkennen, erreichen, September 2011, www.sichere-schule.de
Barrierefreies Bauen — Planungsgrundlagen — Offentlich zugéngliche Gebaude, DIN 18040-1
Hinz, A., Boban, I.: Index fir Inklusion — Lemnen und Teilhabe in der Schule der Vielfalt entwickeln, 2003
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3.5 GUTE AKUSTIK: GRUNDLAGE FUR ERFOLGREICHES LERNEN

Ulrike Girardet und Peter Hammelbacher

Klagt eine Lehrkraft Gber Larm und Unruhe im Klassenzimmer, muss sie mit kritischen
Blicken rechnen: Hat sie ihre Klasse nicht im Griff? Ist sie Uberempfindlich? Diese Schlis-
se sind unzuléssig. Innovative, handlungsorientierte Unterrichtsmethoden flihren zu mehr
Bewegung, kooperatives Lernen verlangt mehr Kommunikation — beides ist gerduschvoller
als Frontalunterricht.

ABBILDUNG 27 — OFFENER UNTERRICHT

Lernen lebt vom Informationsaustausch: Unabhéngig von der jeweiligen Unterrichtsmethode
verbringt ein Schiler 75 % der Zeit mit Zuhéren. Konzentrierte Ruhe sowie eine raumakus-
tisch entspannte Atmosphare sind Grundbedingungen fir den Lernerfolg.

Die Arbeitswelt der Erwachsenen hat langst auf vermehrte Kommunikation in Arbeitsteams
reagiert. Heutzutage gibt es praktisch kein GroRraumbdro und Call-Center mehr ohne
Larm dampfende MaBnahmen. Selbst Lebensmitteldiscounter verfligen seit Jahrzehnten
Uber ,Akustikdecken®.



3.5.1 ,KNEIPENEFFEKT" IM KLASSENZIMMER

Bei geistiger Tatigkeit wird eine Larmgrenze von 55 dB empfohlen (z. B. in Blrordumen:
VDI 2058 Blatt 3). In herkdmmlichen Unterrichtsraumen herrscht aber in der Regel ein
Larmpegel zwischen 65 dB und 85 dB. Je lauter es im Klassenzimmer ist, desto lauter
mussen wiederum Lehrer und Schiiler sprechen, damit ihre AuBerungen nicht im Storlarm-
teppich untergehen. Dieser Teufelskreis ist auch als ,Kneipeneffekt* bekannt. Besonders
unglinstig ist die Akustik im hinteren Bereich des Klassenzimmers. Die Folge: Die Schiler in
den letzten Reihen fihlen sich immer weniger angesprochen und verlieren deutlich haufiger
und schneller ihre Konzentration. Haufig beginnen sie eigene unterrichtsfremde Tatigkeiten.
Dabei entsteht zusatzliche Unruhe. Insgesamt steigt der Larmpegel in akustisch unglinstigen
Klassenzimmern im Laufe eines Unterrichtsvormittags kontinuierlich an (siehe Abb. 28).

So verwundert es auch nicht, dass viele Lehrkrafte mittags heiser sind.
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ABBILDUNG 28 — SCHALLPEGELANSTIEG UBER DEN SCHULVORMITTAG IN EINER ~ ABBILDUNG 29
GRUNDSCHULKLASSE BEI GLEICHEM UNTERRICHTSVERLAUF: (ORANGE) UN-
GUNSTIGE UND (GRUN) GUTE RAUMAKUSTIK

3.5.2 DIE URSACHE: HOHE NACHHALLZEIT

Jeder, der schon einmal an einer Fiihrung in einer Kirche teilgenommen hat, kennt die
Wirkung des Nachhalls. Wer die Erlauterungen des Experten verstehen méchte, muss in
seiner Néhe stehen. Dies kdnnen Kinder im Klassenzimmer natirlich nicht umsetzen. Zudem
gilt: Je junger die Kinder sind, desto schwieriger ist es fir sie, in dem Klangbrei sinnvolle
Wérter erkennen zu kénnen.
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Hintergrund: In Raumen kommt es zu Schallreflexionen an Wanden und Decke.
Schallereignisse, die innerhalb von 50 Millisekunden das Ohr erreichen, werden als

ein Ton wahrgenommen, nach 50 Millisekunden aber als zwei Téne, obwohl es nur ein
Ton war! Durch diesen Nachhall entstehen Verdeckungseffekte, die Sprache undeutlich
werden lassen. Das MaB dafiir ist die Nachhallzeit, die beschreibt, wie lange es dauert,
bis das Echo um 60 dB(A) leiser geworden ist.

Zur Beschreibung einer guten raumakustischen Atmosphére, die die Grundlage fir eine er-
folgreiche Kommunikation bildet, gibt es schon seit den 1960er Jahren die DIN 18041, die
im Jahr 2004 neueren Erkenntnissen angepasst wurde. Fur die Akustik von Sporthallen ist
die DIN 18032 maBgeblich. Fir Klassenzimmer, die sich meist an der bayerischen Schulbau-
verordnung orientieren und damit ein Raumvolumen von 180 Kubikmetern haben, bedeu-

tet dies, dass eine Nachhallzeit von 0,55 Sekunden nicht tGberschritten werden sollte. Fiir
Kinder, die besonders hohe Anforderungen an Sprachqualitat haben, namlich Vorschulkinder
und Schulanfanger, Kinder mit Horschaden, Kinder mit ADS oder mit Migrationshintergrund
sollte die Nachhallzeit hdchstens 0,45 Sekunden betragen.

3.5.3 LARM IN DER SCHULE: EIN GESUNDHEITSPROBLEM

Zahlreiche wissenschaftliche Untersuchungen zur Akustik in Schulen haben teilweise alar-
mierende Ergebnisse zu Tage gefordert. Durch gute Akustik, so die Ergebnisse der Studien,
lassen sich die Arbeitsbedingungen sowohl fir Lehrer als auch fiir Schiler entscheidend
verbessern. In akustisch giinstigen Klassenrdumen bleibt der Larmpegel auf einem niedrigen
Wert konstant. Das ist nicht nur wesentlich angenehmer, sondern beeinflusst auch das sozia-
le Miteinander spirbar. Schiler und Lehrer sind entspannter, weniger reizbar und zufriedener,
weil die Stérungen minimiert und die Sprachverstandlichkeit optimiert sind. Eine Lehrkratft,
die einmal in einem solchen Klassenraum unterrichtet hat, wird ,ihren* Klassenraum nicht
mehr hergeben.

Hier wird deutlich, dass der Sachaufwandstrager im Sinne des Arbeitsschutzes fir das in
Schulen tétige Personal eine besondere Verantwortung tragt. Erschopfungszusténde bis hin
zum ,burn out”, eine hohere Infektanfalligkeit, Belastungen des Herz-Kreislaufsystems auf
Grund hoherer Pulsfrequenz oder Larmschwerhdrigkeit sind nur einige der Gefahren, denen
Lehrkrafte in Inrem Beruf ausgesetzt sind. Nicht zu vergessen sind auch diejenigen Lehre-
rinnen und Lehrer, welche bereits von einem Horverlust betroffen sind: Auch fir sie gilt nicht
erst seit der UN-Konvention das Recht auf Barrierefreiheit am Arbeitsplatz.

3.5.4 LARM IN DER SCHULE: EIN LERNPROBLEM

Auch die Lemnergebnisse der Schiler werden von der Raumakustik erheblich beeinflusst.
Eine schlechte Sprachversténdlichkeit im Klassenzimmer auf Grund von Stérlarm und Nach-
hall beeintrachtigt Kinder in ihrem Lermnen wesentlich stérker als Erwachsene, da sie tber



weniger sprachliches Vorwissen und einen geringeren Wortschatz verfiigen. Dieses Sprach-
wissen ist aber notwendig, um halb Verstandenes in Gedanken zu ergénzen und so verste-
hen zu kdnnen. Verschiedene Studien zeigten folgerichtig auch den negativen Einfluss der
Nachhallzeit auf das Verstehen von Sprachlauten in verschiedenen Altersgruppen

(z. B. Neuman u. Hochberg 1983).

ABBILDUNG 30

AuBerdem benétigt das Zuhoren unter unglinstigen Bedingungen weit héhere Aufmerksam-
keit, so dass die Schiler schneller erschépft sind und sich weniger mit dem eigentlichen
Inhalt auseinandersetzen kdnnen. Ganz besonders erschwerend wirkt sich dies bei Kindern
aus, die auf Grund ihrer familidren Herkunft, von Teilleistungsstérungen oder gar Behinde-
rungen Uber ein eingeschranktes Sprachvermdgen verfligen oder eine besonders pragnante
Sprachverstandlichkeit aus Grinden der Kompensation benétigen.

Dies sind beispielsweise Kinder mit

» Horschadigungen oder auditiven Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen
»  Sehbehinderungen

»  Sprachentwicklungsverzégerungen

»  Lemnstérungen

» Lese-Rechtschreibstérungen

» AD(H)S

» nichtdeutscher Muttersprache

Deshalb missen sich Schulleiter, Lehrerkollegien, Eltern und vor allem Sachaufwandstréager
intensiv mit der Frage der Larmbelastung in den Schulen und Kindertagesstétten auseinan-
dersetzen. Zunéchst geht es darum, den planenden Architekten zu verdeutlichen, welchen
Stellenwert eine gute Akustik im Rahmen des Bauvorhabens aus Sicht der Auftraggeber
hat. Man sollte sich nicht damit zufrieden geben, dass ,selbstverstandlich schon alles nach
DIN einberechnet” ist. Oft stellt sich im Nachhinein heraus, dass trotz solcher Berechnun-
gen akustisch nachgebessert werden muss. Einheitslésungen sind in den wenigsten Féllen
sinnvoll: Sind die Raume wirklich so ausgestattet, wie es flr den Einsatzzweck notwendig ist,
fir Stille, fur Kommunikation, fir Musik, fir Bewegung oder gar zum Toben? Im Zweifelsfall
lohnt es sich, ein anerkanntes Akustikblro einzubinden.
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3.5.5 RAUMAKUSTISCHE MASSNAHMEN

Schallabsorbierende Decken (,Akustikdecken®) unterdriicken unerwiinschten Nachhall und
Teppiche démpfen Schritte und Stiihlerlicken. In Kombination mit Schall absorbierenden
Pinnwanden, die stdrende Flatterechos ausschalten, wird der Gerduschpegel im Klassen-
zimmer abgesenkt und auch die Sprachverstandlichkeit entscheidend verbessert. Je nach
Bausubstanz sowie der GroBe und Hohe des Klassenraumes variiert der jeweilige Bedarf.
Gemeinsam mit dem Architekten oder einem Akustiker missen passgenaue Losungen und
Materialien aus der breiten Angebotspalette ausgewahlt werden.

Eine Faustregel lautet: Um die Nachhallzeiten der DIN 18041 zu erreichen, muss etwa
genauso so viel Schall absorbierendes Material in den Klassenraum eingebaut werden, wie
der Raum Grundflache besitzt. Herkdmmliche Baumaterialien wie Glas, Beton, Holz oder
Linoleum erflllen diese Anforderungen bei weitem nicht, da sie den Schall nicht absorbie-
ren. Auch das Aufhangen von Vorhangen 16st das Problem nicht, weil diese nur die hohen
Frequenzanteile dampfen.

Oft wird empfohlen, in Deckenmitte einen Bereich nicht Schall absorbierend auszufihren,
damit der Sprachschall bis nach hinten reflektiert wird. Dies ist in Klassenrdumen nicht
notwendig, im Gegenteil ergibt sich dann ein stérendes Flatterecho zwischen (Linoleum-)
FuBboden und Decke, was fir die Schiler in diesem Bereich unangenehm ist. Erst wenn der
Raum deutlich Uber 10 Meter lang ist, z. B. in der Aula, die fur Theaterauffihrungen genutzt
wird, sollte ein reflektierender Deckenspiegel beriicksichtigt werden.

3.5.6 WORAN ERKENNT MAN EINE MANGELHAFTE
AKUSTIK IM KLASSENZIMMER?

Storlarm » Gibt es auch in ruhigen oder disziplinierten Phasen einen standigen
Hintergrundgeréuschpegel?

» Haben Sie das Gefihl, lhre Klasse eigentlich nie wirklich ruhig
zu bekommen?

» Ermahnen Sie die Schiler haufig, ruhiger zu sein?

» Steigt der Larmpegel zum Ende des Unterrichtstages hin an?

» Empfinden Sie lhre Klasse oft als zu laut?

» Vermeiden Sie offene oder handlungsorientierte Unterrichtsformen,
da es schnell zu laut/unibersichtlich wird?

» Haben Sie das Gefihl, dass die Schiler permanent unruhigen
Storlarm verursachen (Scharren oder Schaben mit den FiBen,
Klappern mit Gegenstéanden, knarzendes Mobiliar)?

» Flhlen Sie sich auf Grund von Stérgerauschen in lhrer
Konzentration eingeschrankt?

» Horen Sie beim Zerplatzen eines Luftballons (ca. 2 m Abstand!)
einen Nachhall?



Sprachverstand- » ,Zischelt der Raum (Nachhall bei hohen Sprachlauten,
lichkeit wie s, z, sch)?
» ,Drohnt* der Raum (Nachhall von dunklen/dumpfen Lauten)?
» Ermahnen Sie oft Schiller, lauter oder deutlicher zu sprechen?
» Kommt es im Unterrichtsgesprach immer wieder zu Missver-
standnissen?
» Verstehen Sie insbesondere weiter hinten sitzende Schiler
schlecht?
» Beschweren sich Schiler haufig dariiber, dass sie sie nicht
verstanden hatten?

Schiler/Lehrer » Sind die hinten sitzenden Schiler schneller unruhig und abge-

lenkt, als die vorne sitzenden?

» Sinken bei Schilern, die nach hinten versetzt werden,
u.U. die Schulleistungen?

» Beklagen sich Schiler Uber zu viel L&rm?

» Beklagen sich Schiler haufig tiber Kopfweh?

» Entstehen schnell Rempeleien, Aggressionen
(z. B. beim Platzwechsel innerhalb der Klasse)

» Uberanstrengen Sie oft lhre Stimme (Rauspern,
Husteln, Heiserkeit)?

» Platzt* Ihnen am Ende eines Schultages der Kopf?
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GRUNDLAGEN VON
SCHULBAURECHT UND SCHULBAU-
FINANZIERUNG IN BAYERN

Martin Gob

Das deutsche Baurecht ist ein selbst firr Fachleute hoch komplexes Gebiet. Eine Unmenge
einzelner Vorschriften, die einander mitunter auch diametral widersprechen kdnnen, macht es
den Planern wirklich nicht leicht. Dieses Kapitel soll daher lediglich einen ersten Uberblick tiber
grundlegende Texte geben, die auch Laien Orientierung und Argumentationshilfen bieten.

Grundlage jeder Bauplanung, -genehmigung und -ausfiihrung in Bayern sind das Baugesetz-
buch des Bundes (BauGB) und die Bayerische Bauordnung (BayBO). Diese verweisen auf
zahlreiche relevante Gesetze, Verordnungen und Bekanntmachungen, z. B. Arbeitsschutz-
gesetz und Denkmalschutzgesetz, Energieeinsparverordnung und Brandschutzverordnung
sowie technische Baubestimmungen.

In Art. 3 (1) BayBO werden die allgemeinen Anforderungen an bauliche Anlagen definiert:
+#Anlagen sind unter Berticksichtigung der Belange der Baukultur, insbesondere der aner-
kannten Regeln der Baukunst, so anzuordnen, zu errichten, zu &ndern und instand zu halten,
dass die éffentliche Sicherheit und Ordnung, insbesondere Leben und Gesundheit, und die
nattirlichen Lebensgrundlagen nicht geféhrdet werden. Sie mussen [...] die allgemeinen
Anforderungen [...] ihrem Zweck entsprechend angemessen dauerhaft erfillen und ohne
Missstdnde benutzbar sein.”

Bau und Unterhalt von Schulanlagen ist gemaB Art. 3 des Bayerischen Schulfinanzierungs-
gesetzes Aufgabe der Kommunen im Rahmen ihrer Sachaufwandstragerschaft. Die Regie-
rungen sind fur die schulaufsichtliche Genehmigung der Bauvorhaben zusténdig. Sie tUber-
prifen die Plane insbesondere nach den MaBgaben von Wirtschaftlichkeit und Sparsamkeit.
Kommunen kénnen bei der konkreten Bauplanung von der Regierung beraten werden, u. a.
von den Koordinatoren fiir offene und gebundene Ganztagsschulen.

Dariiber hinaus sind insbesondere folgende Bestimmungen flr den Schulbau in Bayern
maBgeblich:



4.1 BAYERISCHES GESETZ UBER DAS ERZIEHUNGS-
UND UNTERRICHTSWESEN (BAYEUG)

Das BayEUG definiert in Art. 4 die grundlegenden Anspriiche an Schulanlagen: ,Die
dem Unterricht dienenden Rdume, Anlagen und sonstigen Einrichtungen missen hinsichtlich
GréBe, baulicher Beschaffenheit und Ausstattung die Durchfiihrung eines einwandfreien
Schulbetriebs gewéhrleisten. ”

Damit verweist das BayEUG auch auf die geltenden Lehrplane und die darin geforderte
Didaktik und Methodik. Besondere Bedeutung erhalt die Inklusion, die in Art. 2 (2) BayEUG
direkt benannt wird: ,Inklusiver Unterricht ist Aufgabe aller Schulen.*

Zusétzlich fordert das BayEUG u.a. in Art. 2 (5): ,Die Offnung der Schule gegendiber ihrem
Umfeld ist zu férdern. Die Offnung erfolgt durch die Zusammenarbeit der Schulen mit
auBerschulischen Einrichtungen, insbesondere mit Betrieben, Sport- und anderen Vereinen,
Kunst- und Musikschulen, freien Tragern der Jugendhilfe, kommunalen und kirchlichen
Einrichtungen sowie mit Einrichtungen der Weiterbildung. " Diese Anforderung an Schule hat
ebenso bauliche Konsequenzen: Sowohl die Wahl des Standorts einer Schule als auch deren
bauliche Gliederung und Detailplanung kénnen die Offnung der Schule, die Zusammenarbeit
mit externen Partnern und die Verzahnung mit dem sozialen und kulturellen Umfeld entschei-
dend begunstigen oder behindemn.

4.2 BAYERISCHE SCHULBAUVERORDNUNG (SCHULBAUV)

In §1 wiederholt die SchulBauV die Kernanforderung des BayEUG: ,MaBstab fiir die Gestal-
tung und Ausstattung von Schulanlagen sind die Anforderungen an die Schule als eine Stétte
des Unterrichts und der Erziehung. Es muss ein einwandfreier Schulbetrieb in Ubereinstim-
mung mit den Zielen der staatlichen Schulorganisation gewahrleistet sein.” Dariiber hinaus
enthalt die SchulBauV wesentliche Aussagen zu baulichen Standards von Schulen, insbe-
sondere zu den Raumprogrammen. Die Anlagen 7 und 9 definieren speziell die raumlichen
Mindestanforderungen an Ganztagsschulen.

Derzeit geht die SchulBauV noch nicht auf den besonderen Bedarf der inklusiven Schule ein.
Bezlglich der KlassenzimmergroBe sowie erforderlicher Pflege-, Forder-, Riickzugsund Be-
ratungsraume missen also bis auf weiteres die Ausfihrungen zu Férderschulen ergénzend
herangezogen werden.

Auf exakte Zahlenfestlegungen wird in der SchulBauV weitgehend verzichtet, um bauliche
Losungen zu ermdglichen, die auf die spezifische Situation vor Ort zugeschnitten sind. Dies
ist ein entscheidender Unterschied gegenlber den sehr detaillierten Bayerischen Schulbau-
richtlinien, die bis 1994 gliltig waren.
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AuBerst problematisch ist es aus Sicht der Lehrerinnen und Lehrer jedoch, dass die Bezirks-
regierungen in der Praxis des Genehmigungsverfahrens haufig noch immer auf die alten
Richtlinien zurlickgreifen, die die Reformen von Schule und Unterricht der letzten 20 Jahre
nicht berlcksichtigen.

Zusatzlich erschwert wird die Situation durch eine zentrale Zahlenvorgabe, an der derzeit
auch die SchulBauV noch festhalt: Als MindestmaB fr die GroBe eines Klassenraums gelten
weiterhin 2m?2 Grundflache pro Schiiler einschlieBlich Lehrerarbeitsplatz und Gemeinschafts-
flachen (Raum vor der Tafel, Sitzkreis, Lese- und PC-Ecke...). Dabei wird eine KlassengréBe
von 25 Schilern angenommen. Abgesehen davon, dass dieses MaB bei weitem nicht den
Anforderungen zeitgemaBen Unterrichts entspricht, wird die rdumliche Enge bei hoherer
Klassenstarke geradezu unertraglich. Besonders gravierend ist dies seit Jahren an Real-
schulen und Gymnasien zu beobachten, in denen Klassenstérken an oder nahe der Klassen-
teilungsgrenze (33 Schiler) die Regel sind. Dem gegentber fordert beispielsweise Stdtirol
seit einigen Jahren einen Bedarf von 4,5m? pro Schiler. Dieser Wert entspricht in etwa der
bisherigen BezugsgroBe im deutschen Forderschulwesen.

Zudem muss in der Praxis haufig damit gerechnet werden, dass Schiler einer verwaisten
Klasse oftmals fir mehrere Stunden oder gar Unterrichtstage in Gruppen auf mehrere ande-
re Klassen aufgeteilt werden. Auch diese zusatzlichen Schiller haben ein Recht auf verninfti-
ge Arbeitsplatze. Deshalb ist es dringend notwendig, dass die SchulBauV an die eindeutigen
Anforderungen des BayEUG angepasst wird.

4.3 STAATLICHE FORDERUNG NACH DEM
FINANZAUSGLEICHSGESETZ (FAG)

Das FAG regelt in Art. 10, in welcher Hohe die Kommunen Uber die Regierungen Férdergel-
der des Freistaats fir SchulbaumaBnahmen erhalten. Bei der Festlegung der férderfahigen
Flachen greift das FAG auch auf das in der SchulBauV genannte MindestmaR von Klassen-
raumen zurlick. Bestandsschutz bei gréBer dimensionierten Altbauten wird dabei in der Regel
gewahrt. Daneben werden auch die tbrigen Flachen (Aula, Verkehrsflachen/ Fluchtwege...)
gemaR Raumprogramm anteilig geférdert.

Die tatsachliche Héhe der staatlichen Férderung wird u. a. von den Zuweisungsrichtlinien
(FA-ZR) bestimmt. Abhéngig von der Finanzkraft der Kommune kann sie zwischen O % und
etwa 40 % der Gesamtbaukosten abdecken. Ganztagsschulen férdert der Freistaat seit
dem Auslaufen des [ZBB zusatzlich mit 15 % aus dem nicht befristeten Sonderprogramm
FAGplus15.

Diese Zahlen machen deutlich, dass die Kommunen als Sachaufwandstrager unter dem
Strich den GroBteil der Baukosten selbst schultern muissen.



4.4 FOLGERUNGEN UND PERSPEKTIVEN:
KREATIVITAT IST GEFRAGT!

Umbauter Raum ist immer kostbar. Angesichts der knappen Kassenlage bei den meisten
Kommunen entscheidet die Hohe der staatlichen Bauférderung tber den Zuschnitt der
BaumaBnahme wesentlich mit. Fir Unterrichtszwecke nutzbare Flachen sind durch die tber-
kommenen Vorgaben der SchulBauV besonders knapp. Trotz aller Beschréankungen lasst der
gesetzliche Rahmen allerdings Méglichkeiten, die es zu nutzen gilt. Hier kommt es besonders
auf das Fachwissen und die Kreativitat des Architekten an. Eine wichtige Stellschraube ist
die Umwidmung und Mehrfachnutzung von Raumen und Flachen.

Beispielsweise kénnen innovative Grundrisse mit einem Minimum an Fluren auskommen und
Fluchtwege auf AuBenbalkone und -umgange oder in ein zusétzliches Treppenhaus verlagert
werden. Dadurch werden im Innenbereich forderfahige Verkehrsflachen frei, die — geschickt
angelegt — im Alltag effektiv als zusétzliche Lemnflachen genutzt werden kénnen. Solche
Lésungen missen selbstverstandlich nicht nur etwa den Brandschutz- und Unfallverhiitungs-
vorschriften standhalten, sondern auch im Detail auf Alltagstauglichkeit gepriift werden. Dies
setzt einen intensiven Dialog des Architekten mit Schulleitung, Lehrkraften und ggf. Erzie-
hungspersonal voraus.

Dariiber hinaus zeigt die Erfahrung, dass kommunale Entscheidungstrager durchaus bereit
sind, mit zusatzlichen Mitteln Akzente bei ihrem Schulgeb&ude zu setzen, wenn sie vom
Konzept der Padagogen begeistert sind und von dessen Mehrwert fiir die Schiler und die
Gemeinde Uberzeugt werden. Besonders wirksame Argumente flr einen gut durchdachten
Schulbau sind geringere Unterhalts- und Folgekosten (wenig Reparaturen aufgrund von
Vandalismus, minimierter Verschlei, kaum nachtragliche Nachbesserungen...).

Daneben ist der Einfluss der Eltern im politischen Meinungsbildungsprozess nicht zu unter-
schétzen. Eventuell lassen sich zusatzliche Mittel auch aus weiteren Forderprogrammen oder
von Sponsoren gewinnen.
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MITREDEN, MITBESTIMMEN! GRUND-
LAGEN UND WEGE DER BETEILIGUNG

5.1 SCHULLEITUNG, KOLLEGIUM UND ELTERNVERTRETUNG

Martin Géb

Niemand kennt den spezifischen baulichen Bedarf der Schule so gut wie diejenigen, die
taglich dort arbeiten. In 84 (3) BaySchulBauV wird daher mit gutem Grund bestimmt, dass
Bauantrage ,unter Beteiligung der Schule” zu stellen sind. Das bedeutet, dass insbesondere
den Schulleitungen eine herausgehobene rechtlich definierte Funktion zusteht.

Die Schulleitung hat die Aufgabe, die baulichen Belange der Schule verantwortlich zu fassen
und gegenuber Sachaufwandstrager und Regierung zu vertreten. Notwendig ist daher ein
interner Grundkonsens Uber das padagogische und didaktische Programm der Schule und
dessen raumliche Anforderungen. Ausgangspunkt fiir alle baulichen Uberlegungen ist der
aktuelle Stand des Schulentwicklungsprozesses, so zum Beispiel ein bestehendes Leitbild
oder ein Evaluationsbericht.

»  Welche speziellen Voraussetzungen und Bedurfnisse bringt unsere Schilerschaft mit? Wel-
che Bedingungen und Perspektiven bieten unser Schulstandort und der Gebaudebestand?

»  Welche didaktischen und methodischen Schwerpunkte setzen wir bei unserer Arbeit?

»  Wie wollen wir die Moglichkeiten der digitalen Medien und des Internets fiir das Lehren
und Lernen an unserer Schule nutzen?

»  Welche Rdume und Flachen brauchen wir fir unsere Angebote? Wo und wie lassen sich
Synergien schaffen?

»  Welchen Anforderungen missen diese Rdume und Flachen im Einzelnen gerecht
werden? In welcher Hinsicht erleben wir derzeit noch Beeintrachtigungen oder
Behinderungen unserer Arbeit?

Diese und weitere Fragen sollten zunachst mit dem gesamten Kollegium bearbeitet werden.
Das padagogische Personal im Ganztagsbereich ist ebenfalls zu beteiligen, um eine Lésung
aus einem Guss zu erhalten. Moderationsmethoden wie das stille Schreibgespréach, Diskussi-
onskarussells, Kern- und Expertengruppen oder Open Space bieten sich hierfur an. Verwal-
tungsangestellte und technische Hausverwaltung sind auf inren Gebieten Experten, deren
Erfahrungen ebenso einflieBen missen. Wichtig ist stets, dass keine Anregung verloren geht.
Durch méglichst alltagsnahe Planspiele und Simulationen wird sichergestellt, dass die Aus-
fihrungsplanung im Ergebnis belastbar ist. Fir Teilschritte und zur Bearbeitung von Details



hat sich die Auslagerung in Projektgruppen bewahrt. Die Schulleitung sorgt fiir effiziente und
transparente Strukturen, klare Verantwortlichkeiten und Kommunikationswege wahrend des
gesamten Prozesses.

Mittlerweile gibt es fir Schulen auch die Moglichkeit, sich tber Schulamt, Regierung oder
externe Anbieter Beratung und Moderation ins Haus zu holen (Beispiele: www.baupiloten.com,
www.lern-landschaft.de). Manche Architekten fihren mit dem Lehrerkollegium selbst mehr-
tagige Workshops zur Erstellung eines pédagogischen Konzeptes und erster Modelle durch.
Zum Teil werden dabei auch die Schuler einbezogen (Beispiele finden sich unter
www.plus-bauplanung.de). Wenn auch sie ihre Vorstellungen und Wiinsche einbringen kénnen,
ist die Identifikation mit dem Endergebnis sicher gestellt. Damit wird auch dem Vandalismus
effektiv vorgebeugt.

ABBILDUNG 31 — LEHRERBETEILIGUNG ABBILDUNG 32 — SCHULERBETEILIGUNG

Selbstverstandlich kénnen am Ende nicht alle Ideen und Wiinsche 1:1 umgesetzt werden.
Es geht vielmehr darum, dass die Teilnehmer im Lauf des Verfahrens die eigenen Vorstellun-
gen konkretisieren, mit anderen abstimmen und erste Einblicke in machbare Perspektiven
gewinnen. Der Architekt und sein Team erhalten durch den Input der architektonischen Laien
ihrerseits einen detaillierten Eindruck davon, wohin die Schule will. Ihm kommt anschlieBend
die Aufgabe zu, daraus eine professionelle Lésung zu entwickeln. Je konkreter die konzeptio-
nellen Vorgaben sind, desto besser wird der Architektenentwurf auf den individuellen Bedarf
abgestimmt sein. Haufig stellt sich heraus, dass das Ergebnis qualitativ auf einer vollig ande-
ren Stufe steht als ohne entsprechende Beteiligung.

Falls noch keine, nur vage oder veraltete Dokumente zur Schulentwicklung vorliegen, muss

fir die Konsensfindung mehr Zeit eingerechnet werden. Auch wenn die Zeit drangt, ist die-

ser Schritt unentbehrlich, da Ubereilte Fehlentscheidungen fatale Folgen hatten. Im weiteren
Verlauf sind auch das Schulforum bzw. bei Grundschulen der Elternbeirat zu beteiligen.

Obwohl gesetzlich verankert, muss die Beteiligung leider immer noch héufig aktiv eingefor-
dert werden. Es ist entscheidend, dass die Schule friihzeitig in den Planungsprozess ein-
bezogen wird, der in der Verwaltung einen Vorlauf von zumeist mehreren Jahren hat. Nicht
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ABBILDUNG 33 — DAS ERGEBNIS: UNSERE SCHULE!

selten sind die wichtigsten Wrfel langst gefallen, wenn zum ersten Mal etwas in der Zeitung
steht. Zu bedenken ist auch, dass die dringend erforderliche schulinterne Meinungsbildung
im Vorfeld bereits einige Zeit in Anspruch nimmt. Nicht zuletzt sollten schon in diesem Stadi-
um das Expertenwissen und die Kontakte des mobilen sonderpadagogischen Dienstes, der
Schulsozialarbeit, der medienpadagogischen und informationstechnischen Fachberatung und
weiterer Kooperationspartner genutzt werden.

Lobt der Sachaufwandstrager einen Architektenwettbewerb aus, so wird eine Jury eingerich-
tet, die sich stets paritatisch aus sogenannten Fachpreisrichtern (Architekten, Bauingenieu-
ren) und Sachpreisrichtern zusammensetzt. Die konkrete personelle Besetzung dieser beiden
Gruppen liegt im Ermessen des Auftraggebers. Die Schule und ihre Nutzergruppen missen
erreichen, unter den Sachpreisrichtern entsprechend reprasentiert zu sein, um ihren Sachver-
stand angemessen einbringen zu kénnen. Da diese Platze auch gern von Mandatstragern

(z. B. Gemeinderaten) unabhangig von ihrer fachlichen Qualifikation selbst besetzt werden, ist
im Vorfeld haufig einiges Verhandlungsgeschick erforderlich. Hinweise zur Durchfiihrung von
Wettbewerben erteilt die Bayerische Architektenkammer (www.byak.de).




5.2 DER ORTLICHE PERSONALRAT

Dietmar Schidleja

Das Bayerische Personalvertretungsgesetz (BayPVG) regelt in Art. 76 (2) die Mitwirkung
des Ortlichen Personalrats ,bei

1. Einfihrung grundlegend neuer Arbeitsmethoden;
2. MaBnahmen zur Hebung der Arbeitsleistung und zur Erleichterung des Arbeitsablaufs;
3. Gestaltung der Arbeitsplatze”.

Wenn es sich bei dem Bauvorhaben um einen ganz neu entstehenden Schulstandort handelt,
ist wahrend entscheidender Phasen noch keine Schulleitung als Ansprechpartner vorhanden,
da diese meist erst zum Zeitpunkt des Richtfestes oder sogar noch spater ernannt wird.
Insbesondere in diesen Fallen kommt dem Ortlichen Personalrat eine enorme Bedeutung zu,
da er zusatzlich zu seinen allgemeinen Aufgaben beim Schulbau hier wesentlich starker ins
Detail gehen muss.

Die Personalvertretung ist bei SchulbaumaBnahmen zu héren

Die SchulbaumaBnahmen einer kommunalen Gebietskérperschaft erstrecken sich auch auf
das staatliche Personal, das an der Schule beschaftigt ist. Haufig tibersehen kommunale
Kérperschaften wie Gemeinden und Landkreise allerdings, dass nach Art. 76 Abs. 2 Satz 3
BayPVG bei der Planung und Vorbereitung von SchulbaumaBnahmen (Neu-, Um- und Erwei-
terungsbauten) die ortliche Personalvertretung anzuhéren ist. In Angelegenheiten, in denen
eine andere Korperschaft zur Entscheidung berufen ist als diejenige Korperschaft, der die
Dienststelle angehdrt, ist gemaB Art. 80 Abs. 4 Satz 1 BayPVG der Personalrat der Dienst-
stelle zu beteiligen, auf die oder deren Beschéftigte sich die MaBnahme erstreckt.

Nach einem Schreiben des Kultusministeriums (vom 22.11.1990 Nr. llI/8-07161-
4/121187) ist es Sinn und Zweck der Anhorung zu gewahrleisten, dass bei groBen BaumaB-
nahmen arbeitswissenschaftliche Erkenntnisse tber die menschengerechte Gestaltung der
Arbeit beriicksichtigt werden.

Die Personalvertretung soll Uber solche Vorhaben unterrichtet werden und die Méglichkeit
erhalten, schon im Planungsstadium Anregungen aus der Sicht der Beschaftigten einzubrin-
gen. Die Anhdrung hat so rechtzeitig zu erfolgen, dass die Personalvertretung noch Einfluss
auf die Gestaltung der Bauplanung und —vorbereitung nehmen kann. Als der richtige Zeit-
punkt ist deshalb das Planungsstadium zu sehen, in dem erstmals ein schriftlicher Planungs-
entwurf erstellt worden ist.
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5.3 SCHULE ALS BILDUNGS- UND KULTURZENTRUM:
BETEILIGUNG WEITERER NUTZER UND BURGER

Martin Gob

Da sich die Schule heute auch nach dem BayEUG als ein kulturelles Zentrum zum Ort

oder Stadtviertel hin 6ffnen soll (vgl. Kapitel 4), ist Uiber die Schulgemeinschaft hinaus eine
Beteiligung weiterer Nutzer und interessierter Blrger anzustreben, sofern es um die Nutzung
schulischer Rdume und Einrichtungen wie Sportanlagen, Mensa, Aula und Theaterbihne
bzw. die Verzahnung mit 6ffentlicher Bibliothek, Volkshochschule, Elternbildung und Familien-
hilfe, Senioreneinrichtungen usw. geht. Durch intelligente Planung lassen sich nicht nur die
schulischen Bildungsziele besser umsetzen, sondern auch Synergieeffekte fir die Gemeinde
und ihre Bildungstréger nutzen.

Ein Beispiel dafir ist das Minchner Konzept ,Mutter lernen Deutsch an der Schule ihrer
Kinder". Dabei finden die Sprachkurse fiir Mutter mit Migrationshintergrund in einem Raum
innerhalb des Schulgebdudes statt. In einem benachbarten Raum wird Kleinkinderbetreuung
angeboten. Diese beiden Rdume wéren auch anderswo nétig. In der Schule ergeben sich
dagegen entscheidende Vorteile. Vielleicht der wichtigste davon: Die Mutter werden vertraut
mit dem Alltag an der Schule ihrer Kinder, an dem sie immer wieder auch aktiv teilnehmen.
Schwellenéngste werden abgebaut und dadurch wird gerade die Arbeit mit diesen sonst oft
sehr schwer erreichbaren Eltern wesentlich erleichtert. Teure andere Integrations- und spéte-
re InterventionsmaBnahmen werden dadurch weitaus seltener notwendig.

Im Gliucksfall profitieren Schule und Burgerschaft sogar gleichermafen in besonderer Weise:
Wenn das Geld nicht fir das lang ersehnte Birgerhaus reicht, ist eine gelungene Aula als
Veranstaltungsort schon flr relativ geringe zusatzliche Kosten zu haben.

Allerdings kommt es auch hier stets auf die Lésung im Detail an. Eine durchdachte Gliede-
rung der Anlage in (zu definierenden Zeiten) éffentlich zugangliche und vollstandig schulin-
terne Bereiche ist dringend erforderlich. In Deutschland sind die Evangelische Gesamtschule
Gelsenkirchen-Bismarck (Entwurf: Prof. Peter Hibner) oder der entstehende ,Campus Rutli
gute Beispiele dafir. In den Niederlanden zeigt das Konzept der ,Vensterschool” in Gronin-
gen gute Moglichkeiten auf.

Ein besonders gelungenes Beispiel fir Blrgerbeteiligung findet sich in der oberbayerischen
Gemeinde Weyarn (www.weyarn.de). Dort werden alle Stufen des Prozesses professionell de-
finiert und moderiert. Abstufungen sind je nach 6rtlichen Bedingungen méglich. Entscheidend
ist ein 6ffentlich transparentes Ablaufmodell mit klarer zeitlicher und inhaltlicher Gliederung des
Bauplanungsprozesses samt Zustandigkeiten und Festlegung der Beteiligungsformen.




5.4 URHEBERRECHTSSCHUTZ UND NUTZERINTERESSE

Martin Gob

Auch wenn Beteiligungsprozesse optimal verlaufen, zeigt die Erfahrung, dass haufig schon

in der Aneignungsphase oder spétestens im Verlauf der Nutzungsphase des Gebaudes
Veranderungs- und Anpassungsbedarf offenkundig wird. Sei es, dass das eine oder andere
wichtige Detail bei der Planung Ubersehen wurde, bestimmte Farbkonzepte langerfristig doch
anders wirken als beabsichtigt oder dass sich die Anforderungen des Schulstandortes tber
die Jahrzehnte wahrende Nutzungsdauer erheblich &ndern: Zu oft steht das Urheberrecht
des Architekten den gut begriindeten Wiinschen von Nutzern und Sachaufwandstragern
Uber viele Jahrzehnte im Weg.

Dies gilt gerade dann, wenn Konzeption und Gestaltung der Schule ,einzigartigen“ Charak-
ter haben und damit aus der Masse der Standardbauten herausragen. Langfristig droht hier
nicht selten auch der Denkmalschutz.

Deshalb ist bereits in der Auslobung zum Wettbewerb durch wirksame Klauseln ,vorsorgli-
cher Zustimmung" des Urheberrechteinhabers ein moglichst groBer Spielraum fur nachtrégli-
che Veranderungen als Grundbedingung fir die Auftragsvergabe zu verankern. Dies ist auch
nur konsequent, da sich Schule heute grundsatzlich als lernende und im stetigen Entwick-
lungsprozess stehende Institution versteht, die auch auf sich verdndernde gesellschaftliche
Rahmenbedingungen Antworten finden muss. Daher ist gerade eine hohe Flexibilitat der
baulichen Konzeption ein wesentliches Charakteristikum guten Schulbaus. Architekten,

die ihren Auftrag ernst nehmen, werden solche Klauseln akzeptieren, sofern auch wichtige
Rechte ihrerseits entsprechend gewahrt werden.
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ZEITLICHER UND INHALTLICHER
ABLAUF VON PLANUNGSPROZESSEN
BElI SCHULISCHEN BAUVORHABEN

Hans Schindele

Es ist von entscheidender Bedeutung, dass sich Vertreter der Schule von Anfang an kontinu-
ierlich in den Planungsprozess einbringen. Dabei gilt es, neben den baurechtlich festgelegten
Ablaufen insbesondere auch informelle Vorgehensweisen zu beachten:

1. PADAGOGISCHE FACHPLANUNG UND UMFANGREICHE INFORMELLE GE-
SPRACHE MIT DEM SACHAUFWANDSTRAGER

Jedes schulische Bauvorhaben muss inhaltlich und im Ablauf sorgfaltig vorbereitet werden.
Es sollten alle Gremien der Schule in die Entwicklung der Konzeption und der Entwurfspla-
nung einbezogen werden. In der Regel handelt es sich hierbei um das Lehrerkollegium, den
Elternbeirat und den Férderverein. Es ist sehr sinnvoll, qualifizierte externe Berater hinzuzu-
ziehen, die auf die speziellen Bedarfe vor Ort umfassend eingehen und den Konzeptionspro-
zess moderieren. Da zumeist Kosten anfallen, die die Schule nicht tragen kann, muss der
Sachaufwandstrager mit im Boot sein.

Politik ist das Gewinnen von Mehrheiten. Jede Schulleitung muss viel Zeit auch in den Ge-
lingensprozess investieren. Es ist sehr sinnvoll, im Vorfeld viele Gespréache je nach politischer
Konstellation zu flhren: in den Fraktionen, mit den Parteien, ... Bei den entscheidenden
Sitzungen des Stadt-/Gemeinderates sollte immer eine Abordnung der Schulgemeinschaft
anwesend sein.

2. ANTRAG DER SCHULLEITUNG AN DEN SACHAUFWANDSTRAGER

Sobald die padagogische Fachplanung steht, formuliert die Schulleitung einen offiziellen
Antrag an den Sachaufwandstréger, bezogen auf das Bauvorhaben: Neubau oder Erweite-
rungsbau. Dieser Antrag muss gut vorbereitet und begleitet werden. Uber den schriftlichen
Antrag der Schulleitung wird in der Sitzung abgestimmt. Bei einer Zustimmung muss der
Sachaufwandstrager das genehmigungsfahige Raumprogramm abklaren.



3. ANTRAG DES SACHAUFWANDTRAGERS AN DIE BEZIRKSREGIERUNG -
GENEHMIGUNG EINES RAUMPROGRAMMS

Der Sachaufwandstréger beantragt schriftlich die schulaufsichtliche Genehmigung eines
Raumprogramms. Dabei wird der IST-Stand verglichen mit dem, was der Schule bezogen
auf die Anzahl der Klassen, dem Schulprofil und der Schiilerzahl-Entwicklung zusteht. Es ist
sehr sinnvoll, dass die Schulleitung zusammen mit dem Sachaufwandstréger direkte Gespra-
che an der Regierung fiihrt. So kdnnen Positionen abgestimmt und offene Fragen sofort im
Detail besprochen werden wie: Welche Umwidmungen sind denkbar? Kénnen bestimmte
vorhandene Flachen aus dem Raumprogramm herausgenommen werden? Was sind Ver-
kehrsflachen? Ein Raumprogramm muss aktiv und kreativ gestaltet werden!

4. SCHULAUFSICHTLICHE GENEHMIGUNG DES RAUMPROGRAMMS

In der schulaufsichtlichen Genehmigung wird dem Sachaufwandstrager mitgeteilt, welcher
Bedarf fir die Einzelschule festgestellt wurde. Diese Genehmigung ist Planungsgrundla-
ge fir den Bauantrag und hat direkte Auswirkungen auf die Finanzierung des Vorhabens.
Der Sachaufwandstrager wird nach der Genehmigung des Raumprogramms die Hohe des
staatlichen Zuschusses mit der Regierung abkléren. Auch hier gibt es einen Verhandlungs-
spielraum, den es zu nutzen gilt!

5. VERGABE AN EINEN PLANER

Der Sachaufwandstréger vergibt die Planung des Bauvorhabens an einen Architekten. Die
Schulleitung sollte sich in dieser Phase intensiv in die Planung einbringen, damit die padago-
gischen Aspekte umfassend in die Konzeption einflieBen: Modermes Lernen, guter Unterricht,
Forderung in Kleingruppen, offene Lernsituationen, Schallschutziiberlegungen, Larm reduzie-
rende BaumaBnahmen, Konzepte zum Schulprofil, zukiinftige Entwicklung der Einzelschule...

6. BAUANTRAG - ZUSTIMMUNG IM STADTRAT/GEMEINDERAT

Der Planer stellt in enger Abstimmung mit dem Sachaufwandstrager den amtlichen Bauan-

trag. Dieser wird unter Verwendung der vorgeschriebenen Formulare erstellt. Er wird mit den
erforderlichen Unterlagen (Baubeschreibung, Lageplan, Bauzeichnungen, usw.) bei der Ge-
meinde eingereicht. Mit dem Bauantrag wird die Erteilung einer Baugenehmigung beantragt.
Der Bauantrag muss im Stadt-/Gemeinderat mehrheitlich beschlossen werden.

7. WEITERLEITUNG DES BAUANTRAGS

Die Gemeinde legt den Bauantrag nach der Entscheidung Uber die Erteilung des Einverneh-
mens der unteren Bauaufsichtsbehtrde (Landratsamt) vor. Kreisfreie Stadte und GroBe
Kreisstadte sowie bestimmte groBere Gemeinden sind selbst Bauaufsichtsbehodrde. Die
Bauaufsichtsbehdrde Uberprift den Bauantrag und entscheidet tber die Erteilung der
Baugenehmigung.
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8. BAUGENEHMIGUNG - FRISTEN

Die Baugenehmigung erlischt, wenn innerhalb von vier Jahren nach Erteilung der Genehmi-
gung mit der Ausflihrung des Vorhabens nicht begonnen oder die Bauausfihrung vier Jahre
unterbrochen wurde. Die Frist kann jeweils um bis zu zwei Jahre verlangert werden, wenn
der Antrag vor Ablauf der Geltungsdauer der unteren Bauaufsichtsbehérde zugegangen ist.

9. AUSSCHREIBUNG IM GEMEINDEBLATT - LEISTUNGSVERZEICHNISSE

Bei einer ,Offentlichen Ausschreibung* wird das Vorhaben im Amtsblatt ausgeschrieben. In
einer beschrankten Ausschreibung kénnen Firmen frei ausgesucht werden. Sie werden an-
geschrieben und um ein Angebot gebeten. Die Art der Ausschreibung ist auch von der Hohe
der Vergabesummen abhangig.

10. SITZUNG DES POLITISCHEN GREMIUMS - EROFFNUNG DER ANGEBOTE

In verschiedenen Sitzungen des Stadt-/Gemeinderats werden in einem Tagesordnungs-
punkt jeweils die verschiedenen Firmen mit den abgegebenen Angeboten bekannt gege-
ben. Die Vergabe hat grundsatzlich an den giinstigsten Anbieter zu erfolgen. Die Vergabe
erfolgt mit einem Beschluss des Stadt-/Gemeinderates. Diese Vergaben erfolgen schritt-
weise nach Baufortschritt.

11. BAUAUSFUHRUNG

Die beauftragten Firmen erstellen das Bauvorhaben in der vereinbarten Zeit. Die Schulleitung
sollte sich intensiv in den gesamten Prozess einbringen und sich auch um Detailplanungen
mitklimmern.
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KURZE CHECKLISTE

1. GESTALTUNGSGRUNDSATZE (> 2.1, 3.1, 3.4, 3.5, 5)

» Fordert die Gestaltung einen positiven asthetischen Gesamteindruck, der Lust auf das
Leben und Lernen in der Schule macht?

»  Sind Geb&ude und AuBenanlagen so konzipiert, dass sie den Funktionen von Schule
heute und kiinftig gerecht werden?

»  Entspricht die Konzeption dem Bedarf und den Bedurfnissen der Nutzer vor Ort?
(Schulprofil, Schulentwicklung; Ganztag, Inklusion) Sind Veranderungsmaglichkeiten
konzeptionell und rechtlich wirksam verankert?

2. UNTERRICHTSRAUME (>1.1, 2.3, 3.5)
Unterstitzen sie die vielféltigen Prozesse handelnden, kommunikativen und

3

kooperativen Lernens?

x

Erméglichen sie ein HochstmaB an individueller Férderung und Teamarbeit?

3. GEMEINSCHAFTSRAUME (> 2.4, 3.1, 5.3)
Fordern sie die Identitat und den Zusammenhalt der Schulfamilie?

x

3

Bieten sie einen angemessenen Rahmen flr Schulleben und Kultur?
Machen sie die Schule auch zu einem sozialen und kulturellen
Zentrum fur ihr Umfeld?

x

4. ARBEITS-, VERWALTUNGS- UND BERATUNGSRAUME (> 2.5, 2.6)
» Bieten sie Raum fir alle anfallenden Tatigkeiten?
(Silentium, Dialog, Projektarbeit, Plenum)
» Ist genug Platz fur alle Unterlagen und Materialien?
»  Entsprechen sie den Anforderungen von Ergonomie und Gesundheitsschutz?
»  Werden Daten- und Personlichkeitsschutz sichergestellt?

5. INFRASTRUKTUR UND WICHTIGE ,DETAILS*"
» Haustechnik und dezentrale Steuerung (> 2.1)
»  Elektrik (Sind alle Lichter eines Raums von jedem Zugang aus schaltbar?
Gibt es gentigend Steckdosen? ...)
»  Sicherheit (Sind alle Gebaudeabschnitte trotz offen zu haltender
Fluchtwege verlésslich zu versperren? ...)
»  Sanitareinrichtungen fir Erwachsene und Schuler (> 2.3.5, 2.3.7, 2.4, 2.5.3, 3.4)
» Garderoben (> 2.3.5)
»  Kommunikationstechnik (> 2.6)
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GUTE PRAXIS: BEISPIELE GELUNGENER
SCHULBAUTEN IN BAYERN

Die Bezirks- und Kreisverbande des BLLV haben Schulen gemeldet, an denen bestimmte
Aspekte gut verwirklicht wurden. Anhand der Postleitzahlen finden Sie die Standorte in

lhrer Region.
GRUNDLAGEN GUTER SCHULGEBAUDE
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80637, 81929, 80637, 82362, 80637, 80804, 80804, 82362, 80804, 82362, 80637, 80804,
82362, 83250, 83250, 85098, 82362, 83250, 83250, 84529, 83250, 84529, 81929, 82362,
83278, 84529, 85101, 85221, 85098, 85101, 85101, 856221, 85098, 85101, 83250, 85098,
85098, 85101, 86157, 86650, 85221, 86157, 86157, 86650, 85221, 86157, 85101, 85221,
86221, 86157, 91459, 92318, 91459, 92318, 91459, 92318 86650, 92318, 86157, 91459,
86650, 91459, 92339 92339 92339 92318
92318

KREATIVE LOSUNGEN

BETEILIGUNG DER NUTZER MEHR EFFEKTIV NUTZBARE FORDERGELDER,

AM PLANUNGSPROZESS RAUMFLACHEN SPONSORING

82362, 83250, 85101, 856221, 83260, 85098, 85101, 85221, 86098, 85221, 86157, 92318
861567, 91459, 92318 86157, 92318
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BERUCKSICHTIGUNG AKTUELLER HERAUSFORDERUNGEN

GANZTAG

DIFFERENZIERUNG (FLEXIBLE GRUNDSCHULE,

RAUME ZUR INNEREN UND AUSSEREN
KOMBIKLASSE...)

FORDERN & FORDERN

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

INNOVATIVE, OFFENE
UNTERRICHTSFORMEN

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

GEBAUDE

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

AUSSENANLAGEN

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

INKLUSION

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

NUTZUNG ELEKTRONISCHER

MEDIEN

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

LEBENSLANGES LERNEN,
OFFNUNG ZUM ORT/ STADTTEIL

80637, 85221,
86157, 86650,
91459, 915672,
92318, 92339

Adressen und Ansprechpartner:

Mittelschule an der Elisabeth-Kohn-StraBe 2, 80637 Munchen
Ansprechpartner: Joachim Hohne, SR, E-Mail: joachimhoehne@online.de

Mittelschule an der SimmernstraBe,
SimmernstraBe 2, 80804 Miinchen
Ansprechpartnerin: Birgit Dittmer-Glaubig, KRin.
Tel.: 089-45 56 57 0, Fax 089-45 56 57 33,
E-Mail: ms-simmernstr-2@muenchen.de

Forderzentrum Horen,

MusenbergstraBe 32, 81929 Miinchen

Ansprechpartnerin: Ulrike Girardet, SoLin. Tel.: 089/4606283,
E-Mail: girardet@fzhm.de

Grundschule am Hardt,
HardtkapellenstraBe 6, 82362 Weilheim
Ansprechpartner: Ulrich Remig, R. Tel.: 0881/7288

Franz von Sales Schule Schloss Niedernfels,
Schlossstr. 47, 83250 Marquartstein

Ansprechpartner: Angelika Ligniez, Schulleitung.

Tel.: 08641/9740-15. E-Mail: a.ligniez@kjf-muenchen.de

Franz-von-Kohlbrenner Mittelschule Traunstein,

Rosenheimer Str. 3, 83278 Traunstein

Ansprechpartner: Herr Schmid, R. Tel.:0861/164430. Fax: 0861/164050.
E-Mail: Kohlbrenner.hs@t-online.de, www.kohlbrennerschule.de

Grundschule Tittmoning,

Adolph-Kolping-Platz 1, 84529 Tittmoning

Ansprechpartner: Clemens Gruber, R. Tel.: 08683 89760.

E-Mail: verwaltung@schule-tittmoning.de, www.tittmoning.eu/index.php?id=38

Grund- und Mittelschule GroBmehring,
SchulstraBe 24, 85098 GroBmehring
Ansprechpartner: Rudolf Farber, R. Tel: 08407-9272-0, Fax: 08407-9272.29

Grund- und Mittelschule Lenting,

Emst-Rauwolf-StraBe 1, 85101 Lenting

Ansprechpartner: Willibald Schels, R; Telefon: 08466 9279-0,
Telefax: 08456 9279-22, E-Mail: vs-lenting@t-online.de

Montessorischule Dachau,
Geschwister-Scholl-Str.2, 85221 Dachau
Ansprechpartner: Schulleitung Roland Grtittner, Tel. 08131/31200

Westpark-Grundschule,

Grasiger Weg 8, 86157 Augsburg

Ansprechpartnerin: Jutta Schoft, Rin, Telefon: 0821 / 324 9490,
Telefax: 0821 / 324 9495, E-Mail: westpark.gs.stadt@augsburg.de

Grundschule + Mittelschule Harburg (Schwaben),
SchulstraBe 2, 86650 Harburg (Schwaben)
Ansprechpartnerin: Nicole FauBner, KRin. Tel.: 09080/5630, www.vs-harburg.de

Caspar-Léner Grund- und Mittelschule Markt Erlbach,
Zennhauser Weg 4, 91459 Markt Erlbach
Ansprechpartner: Schulleitung M.Schurek, R/ M.Reeg, KR, 09106/9281-0

Grund- u. Mittelschule Bechhofen,
PestalozzistraBe 24, 91572 Bechhofen
Tel.: 09822/7517, E-Mail: vs.bechhofen@t-online.de

Mittelschule an der WeinbergerstraBe,

WeinbergerstraBe 41, 92318 Neumarkt i.d.OPf.
Ansprechpartnerin: Petra Zeitler, Rin. Telefon: 09181 2929-0,
Telefax: 09181 2929-29, E-Mail: hsweinb@t-online.de

Forderschule Beilngries,

SandstraBe 29, 92339 Beilngries

Ansprechpartner: Martin Hoyer, SoKR. Tel: 08461 - 6021 300,
Fax: 08461 - 6021301, E-Mail: sekretariat@fs-bei.de
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BERATUNG (AUSWAHL)

AKADEMIE DES BLLV
Fortbildungsangebote zum Thema Akustik an Schulen. AuBerdem steht ein professionelles
Akustikmessgerat zum Verleih bereit. Kontakt: www.akademie.bllv.de

DIE BAUPILOTEN
Gewerbliche Beratung in partizipativen Prozessen in Zusammenarbeit mit der TU Berlin.
Kontakt: www.baupiloten.com

LERNLANDSCHAFT KARIN DOBERER
Qualifizierte gewerbliche Beratung, Coaching, Moderation (Schulgebaude, Innenausstattung...).
Kontakt: www.lern-landschaft.de

LINKTIPPS

ARCHITEKTOUREN www.byak.de

Die Bayerische Architektenkammer stellt jahrlich am letzten Juni-Wochenende ausgewahlte
aktuelle Bauprojekte in ganz Bayern vor, darunter auch zahlreiche Schulen und Kinderta-
gesstatten in &ffentlicher und privater Tragerschaft. Bauherren und Architekten stehen dann
fur Gespréche zur Verfigung. Das kostenlose Booklet und die Fotos auf der Website geben
einen Uberblick Uber aktuelle Gestaltungsméglichkeiten — mehr oder weniger geprégt von
padagogischen und wirkungspsychologischen Erkenntnissen.

ARCHIV DER ZUKUNFT www.adz-netzwerk.de

Das vom bekannten Filmemacher Reinhard Kahl initierte Netzwerk sieht einen Arbeitsschwer-
punkt im Schulbau und verfasste die viel beachtete ,Minsteraner Erklarung“. Die Website
bindelt eine Fllle von Informationen, Dokumenten und Beispielen innovativer Schularchitektur.

BLLV www.bllv.de

Weitere Dokumente zu Fragen guter Schularchitektur stehen auf der Website zur Verfligung,
so z. B. die Vortrage der Referenten beim Fachgesprach Schulbau 2009. Beachten Sie be-

sonders das Manuskript von Prof. Johanne Forster zum Thema ,Padagogische Qualitatskri-

terien von Schulbau®. Hilfreich sind zudem weiterflihrende Informationen des Arbeitskreises

,Larm*, der von der BLLV-Vizeprasidentin Waltraud Lucic geleitet wird.

BUNDESVERBAND DER UNFALLKASSEN www.unfallkassen.de
Die Handreichung ,Schulhéfe — planen — gestalten — nutzen" mit vielen wertvollen Hinweisen
und guten Ideen kann Uber die Website bezogen werden.

EVANGELISCHE GESAMTSCHULE GELSENKIRCHEN-BISMARCK www.e-g-g.de
Die von Professor Peter Hibner entworfene Schule ist ein besonders gelungenes Beispiel fir
gute Schularchitektur in Deutschland. Zahlreiche Fotos vermitteln einen lebendigen Eindruck.



MONTAG-STIFTUNGEN www.paedagogische-architektur.de und www.lermraeume-aktuell.de

Die Montag-Stiftungen férdem seit Jahren Innovationen im Schulbau. Auf diesen Seiten
werden zahlreiche Aspekte beleuchtet und interessante Beispiele detailliert und aufschlussreich
bebildert vorgestellt. Auch zahlreiche interessante Grundrisse sind als pdf-Dokumente abrufbar.

WEYARN — www.weyarn.de
Die oberbayerische Gemeinde hat eine Kultur der Birgerbeteiligung etabliert, die beispielhaft
ist. Nachahmung empfohlen!

AUTORINNEN UND AUTOREN

Simone Fleischmann ist Rektorin der Volksschule Poing und Leiterin der Abteilung
Berufswissenschaft im BLLV.

Ulrike Girardet ist Studienratin im Forderschuldienst am Férderzentrum Héren in Minchen-
Johanneskirchen. Sie arbeitet im Mobilen Sonderpadagogischen Dienst Horen und ist
Expertin fir padagogische Akustik im Arbeitskreis Larm des BLLV.

Martin Géb ist Konrektor an einer Miinchner Grundschule, Leiter der Abteilung Schul- und
Bildungspolitik des MLLV und Leiter der Arbeitsgruppe Schulbau im BLLV.

Dipl-Ing. Peter Hammelbacher ist beim Praventionsdienst Miinchen der Berufsgenossen-
schaft Holz und Metall tatig und Experte fir Akustik im Arbeitskreis Larm des BLLV.

Dr. Michael Hoderlein-Rein ist Rektor an einer Miinchner Grundschule und 3. Vorsitzender
des MLLV.

Johannes Philipp ist Referent fir Medienpadagogik an der Akademie firr Lehrerfortbildung
und Personalfihrung Dillingen und Medienreferent des BLLV.

Prof. Christian Rittelmeyer ist em. Professor fir Erziehungswissenschaft an der
Universitat Gottingen.

Dr. Fritz Schaffer ist Seminarlehrer an einem Gymnasium in Ingolstadt und Leiter der
Abteilung Schul- und Bildungspolitik des BLLV.

Dietmar Schidleja ist stellvertretender Leiter der Abteilung Dienstrecht und Besoldung
des BLLV.

Hans Schindele ist Rektor der Grundschule Tirkheim, Leiter der Abteilung Schul- und
Bildungspolitik im Bezirk Schwaben des BLLV und stellvertretender Leiter der Abteilung
Schul- und Bildungspolitik des BLLV.

Frank Tollkiihn ist Studienrat im Férderschuldienst in Wiirzburg und Leiter der BLLV-
Fachgruppe Foérderschulen.
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FOTOS UND GRAFIKEN

Alle Abbildungen wurden mit freundlicher Genehmigung der Rechteinhaber verdffentlicht.

BLLV-Bildarchiv: 27, 30

PD Dr. Wilfried Buddensiek, Paderborn: 15, 22, 23

Fotolia: 29

Martin Gob: 1, 5, 16, 17, 18, 19
Prof. Peter Hlbner, Plus-Bauplanung: 1, 2, 3, 4, 6, 21, 24, 25, 26, 31, 32, 33 (= Coverfoto)
Landeshauptstadt Miinchen, Referat fiir Bildung und Sport: 20

Prof. Dr. Christian Rittelmeyer, Universitat Gottingen: 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14

Dr. Gerhart Tiesler, Universitat Bremen: 28
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